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Resumen
La incorporaciéon de la inteligencia artificial
(IA) en los procesos educativos ha generado
nuevas posibilidades para la personalizacion,
retroalimentacion y apoyo académico, aunque
persisten interrogantes respecto de su relacion
con el aprendizaje en estudiantes de educacion
basica. El objetivo de la investigacion fue
analizar el impacto de la inteligencia artificial
en el aprendizaje de estudiantes de educacion
basica de la institucion educativa Federico
Gonzalez Suarez. Se desarrolld un estudio de
enfoque cuantitativo, disefio no experimental,
alcance descriptivo-correlacional 'y corte
transversal. La poblacién estuvo conformada
por 105 estudiantes, trabajdndose mediante un
censo. La informacion se recopild mediante un
cuestionario estructurado con escala Likert de
cinco alternativas, orientado a medir el uso
pedagogico de inteligencia artificial y el
aprendizaje. Los resultados evidenciaron que el
53,3 % de los estudiantes presentd un nivel
medio de utilizacién pedagdgica de [A y el 29,5
% alcanzd6 un nivel alto; respecto del
aprendizaje, el 51,4 % se ubico en el nivel
medio y el 32,4 % en el nivel alto. El anélisis
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inferencial mediante rho de Spearman
determindé  una  relacion  positiva y
estadisticamente significativa entre ambas
variables (p = 0,638; p <0,001). La interaccién
y retroalimentacion presentd la asociacion de
mayor magnitud con el aprendizaje (p = 0,601;
p < 0,001), seguida por el apoyo académico (p
= 0,574; p < 0,001). Se concluye que el uso
pedagdgicamente orientado de inteligencia
artificial se encuentra significativamente
asociado con mejores indicadores de
aprendizaje; no obstante, su integracion debe
acompafiarse ~ de  mediacion  docente,
pensamiento critico, autonomia y alfabetizacion
en [A.

Palabras clave: Inteligencia artificial,
Aprendizaje, Tecnologias inteligentes,
Sistemas educativos, Aprendizaje
significativo.

Abstract
The incorporation of artificial intelligence (Al)
into educational processes has created new
opportunities for personalization, feedback, and
academic support, although questions remain
regarding its relationship with learning among
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basic education students. This study aimed to
analyze the impact of artificial intelligence on
learning among students at Federico Gonzalez
Sudrez Educational Institution. A quantitative
study with a non-experimental, descriptive-
correlational, cross-sectional design was
conducted. The population comprised 105
students, all of whom participated through a
census. Information was collected using a
structured questionnaire with a five-option
Likert scale to measure the pedagogical use of
artificial intelligence and student learning.
Results showed that 53.3% of students
demonstrated a moderate level of pedagogical
Al use and 29.5% a high level. Regarding
learning, 51.4% were classified at a moderate
level and 32.4% at a high level. Spearman’s
rank correlation analysis identified a positive,
statistically significant relationship between the
variables (p = 0.638; p <0.001). Interaction and
feedback showed the strongest association with
learning (p = 0.601; p < 0.001), followed by
academic support (p = 0.574; p < 0.001). The
study concludes that pedagogically guided use
of artificial intelligence 1is significantly
associated with better learning indicators.
Nevertheless, its integration should be
accompanied by teacher mediation, critical
thinking, autonomy, and Al literacy.
Keywords: Artificial intelligence, Learning,
Intelligent technologies, Educational
systems, Meaningful learning.

Sumario
A incorporacdo da inteligéncia artificial (IA)
aos processos educativos gerou novas
possibilidades de personalizacdo, feedback e
apoio académico, embora persistam questdes
sobre sua relacdo com a aprendizagem de
estudantes da educacdo basica. O objetivo da
pesquisa foi analisar o impacto da inteligéncia
artificial na aprendizagem dos estudantes da
instituigdo  educativa  Federico Gonzalez
Sudrez. Desenvolveu-se um estudo
quantitativo, com desenho nio experimental,
alcance descritivo-correlacional e  corte
transversal. A populacdo foi composta por 105
estudantes, com participa¢do de todos por meio
de um censo. Os dados foram coletados
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mediante um questionario estruturado com
escala Likert de cinco alternativas, destinado a
medir o uso pedagdgico da inteligéncia artificial
e a aprendizagem. Os resultados mostraram que
53,3% dos estudantes apresentaram um nivel
médio de utilizacao pedagogica de 1A e 29,5%
alcangaram um nivel alto. Quanto a
aprendizagem, 51,4% situaram-se no nivel
médio ¢ 32,4% no nivel alto. A analise
inferencial pelo coeficiente rho de Spearman
identificou  uma  relagdo  positiva e
estatisticamente significativa entre as variaveis
(p=0,638; p<0,001). A interagdo e o feedback
apresentaram a associacdo de maior magnitude
com a aprendizagem (p = 0,601; p < 0,001),
seguidos pelo apoio académico (p = 0,574; p <
0,001). Conclui-se que o uso pedagogicamente
orientado da inteligéncia artificial esta
significativamente associado a melhores
indicadores de aprendizagem. Contudo, sua
integracao deve ser acompanhada de mediagdo
docente, pensamento critico, autonomia e
alfabetizacdo em IA.

Palavras-chave:  Inteligéncia  artificial,
Aprendizagem, Tecnologias inteligentes,
Sistemas  educacionais,  Aprendizagem
significativa.

Introduccion
La inteligencia artificial (IA) se ha consolidado

como una de las tecnologias con mayor
capacidad de transformacion en los sistemas
educativos contemporaneos, especialmente a
partir del desarrollo y expansion de
herramientas  de  inteligencia artificial
generativa capaces de producir textos,
explicaciones, ejercicios, retroalimentaciones y
otros recursos en tiempos reducidos. Su
incorporacion estd modificando las formas de
acceder, procesar y construir conocimiento, al
tiempo que plantea nuevas exigencias
relacionadas con las competencias necesarias
para desenvolverse en entornos educativos
mediados por tecnologias inteligentes. Wang et
al. (2024) sefialan que la inteligencia artificial
aplicada a la educaciéon constituye un campo
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multidimensional en el que convergen
diferentes tecnologias, metodologias, actores y
contextos, mientras que UNESCO (2024)
enfatiza la necesidad de preparar a los
estudiantes para comprender, utilizar y evaluar
responsablemente estas herramientas. Desde
esta perspectiva, su presencia en educacion
basica no representa Unicamente una
innovacion instrumental, sino una
transformacion que puede modificar las
relaciones  entre  estudiantes, docentes,
contenidos y procesos de aprendizaje (Miao et
al., 2024; Wang et al., 2024).

En el contexto escolar, las posibilidades
pedagdgicas de la IA se relacionan
principalmente con la personalizacion del
aprendizaje, la generacion de actividades, el
acceso inmediato a  informacion, la
retroalimentacion 'y el desarrollo de
experiencias interactivas. Entre las aplicaciones
identificadas se encuentran los sistemas
tutoriales  inteligentes, chatbots, juegos
educativos, robotica y herramientas de
aprendizaje automadtico, utilizadas tanto para
apoyar el aprendizaje como para complementar
determinadas funciones docentes (Sanusi et al.,
2024).

Las investigaciones realizadas en contextos K-
12 han reportado resultados favorables en
dimensiones cognitivas y afectivas cuando estas
tecnologias se incorporan mediante estrategias
pedagogicas adecuadamente estructuradas (Su
et al., 2023). Asimismo, el uso de herramientas
como ChatGPT puede ofrecer oportunidades
para proporcionar explicaciones diferenciadas,
generar recursos y responder a distintas
necesidades y ritmos de aprendizaje, aunque su
efectividad depende de que su utilizacion
responda a propdsitos educativos previamente
definidos (Zhang, 2024; Sanusi et al., 2024).
Estas posibilidades adquieren particular
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relevancia en educacion basica, etapa en la que
los estudiantes desarrollan y consolidan
competencias
sociales y digitales fundamentales para
aprendizajes posteriores.

cognitivas, = comunicativas,

La evidencia reciente indica que las
experiencias  educativas  vinculadas con
inteligencia artificial pueden favorecer la
alfabetizacion en IA, la resolucion de
problemas, la reflexion ética y determinadas
dimensiones motivacionales. Zhou et al. (2024)
identificaron beneficios relacionados con la
alfabetizacion en inteligencia artificial, la
resolucion de problemas y la comprension de
las implicaciones sociales y éticas de estas
tecnologias, mientras que Liu y Zhong (2024),
a partir de la revision de 45 estudios empiricos,
sefialaron efectos potenciales sobre
conocimientos, procesos de pensamiento y
dimensiones afectivas.

Sin embargo, estos resultados no permiten
establecer que la sola incorporacion de
herramientas inteligentes produzca
automaticamente mejoras en el aprendizaje,
debido a que su influencia se encuentra
condicionada por el disefio de las actividades, la
mediacion docente, los conocimientos previos,
las caracteristicas de los estudiantes y el
contexto educativo (Liu y Zhong, 2024; Zhou et
al., 2024). Junto con estas oportunidades, la
utilizacién creciente de IA genera desafios
vinculados con la calidad y naturaleza de los
aprendizajes. El acceso inmediato a respuestas
elaboradas puede favorecer usos pasivos
cuando las herramientas sustituyen procesos
que deberian implicar busqueda, analisis,
razonamiento, elaboracion propia o resolucion
de problemas. A ello se afiaden riesgos
asociados con la generacion de informacién
incorrecta, sesgos algoritmicos, privacidad,
proteccion de datos, integridad académica y
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desigualdad en el acceso tecnologico. UNESCO
(2023) advierte que la evolucidn acelerada de la
inteligencia artificial generativa ha superado, en
determinados contextos, la capacidad de
adaptacion de las regulaciones y de las
instituciones educativas, lo que exige establecer
criterios de seguridad, equidad, pertinencia
pedagogica y proteccion de los usuarios,
particularmente cuando se trata de menores de
edad. Por ello, el analisis de la IA en educacion
no debe centrarse unicamente en determinar su
presencia o frecuencia de utilizacion, sino
también en comprender como se emplea, con
qué finalidad, bajo qué nivel de
acompafiamiento y cudles son sus efectos sobre
la autonomia y el pensamiento critico de los
estudiantes (UNESCO, 2023; Miao et al.,
2024).

En este escenario, la alfabetizacion en
inteligencia artificial constituye una condicion
relevante para que los estudiantes puedan
formular preguntas pertinentes, contrastar
respuestas, reconocer errores, valorar fuentes y
utilizar criticamente la informacidon generada.
UNESCO (2024) propone un marco de
competencias para estudiantes que integra una
perspectiva centrada en el ser humano, la ética
de la TA, sus técnicas y aplicaciones y el disefio
de sistemas, organizadas en niveles progresivos
de comprension, aplicacion y creacion. Esta
orientacidn permite superar una vision
exclusivamente instrumental de la tecnologia y
dirigir la atencion hacia la formacion de
usuarios criticos y responsables.

En la misma linea, las investigaciones
desarrolladas en educacion K-12 destacan la
necesidad de adaptar las experiencias de
aprendizaje a la edad, los conocimientos previos
y las necesidades particulares de los estudiantes,
evitando trasladar de forma directa modelos
disefiados para otros niveles educativos (Su et
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al., 2023). De esta manera, el empleo educativo
de la IA debe conservar la participacion
intelectual del estudiante y funcionar como
apoyo para explorar, comprender, analizar y
construir conocimientos, en lugar de convertirse
en un sustituto de los procesos cognitivos
necesarios para aprender (Miao et al., 2024; Su
et al., 2023).

A pesar del crecimiento de la produccion
cientifica sobre inteligencia artificial en
educacion, todavia existen limitaciones que
dificultan establecer conclusiones uniformes
respecto de sus efectos sobre el aprendizaje
escolar. Sanusi et al. (2024), en una revision
sistematica de 66 investigaciones, evidenciaron
una amplia diversidad de tecnologias y
aplicaciones implementadas en contextos K-12.
Sin embargo, Liu y Zhong (2024) identificaron
limitaciones frecuentes relacionadas con
muestras reducidas, intervenciones de corta
duracion, ausencia de
longitudinales y heterogeneidad en los
procedimientos metodologicos. De manera

seguimientos

similar,

Dai et al. (2024) sefialaron que, aunque las
actividades practicas bien disefiadas pueden
producir resultados favorables, persisten
desafios vinculados con la comprension
conceptual, los recursos tecnologicos y la
preparacion de docentes y estudiantes. Estas
condiciones dificultan distinguir con precision
si  los efectos observados responden
directamente al uso de IA, a la estrategia
pedagogica utilizada, al efecto de novedad de la
tecnologia o a caracteristicas particulares de los
contextos estudiados (Liu y Zhong, 2024; Dai et
al., 2024). Esta brecha adquiere mayor
importancia ante el rapido desarrollo de nuevas
herramientas generativas y su creciente
incorporacion en los entornos educativos. Li et
al. (2025) senalan que la IA se utiliza
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actualmente para personalizar experiencias,
incrementar la participacion, apoyar procesos
de evaluacion y proporcionar
retroalimentacion, aunque persisten obstaculos
tecnologicos, pedagdgicos, éticos y sistémicos
que condicionan sus resultados. Asimismo,
Zhang et al. (2026) destacan que la inteligencia
artificial generativa en educacion K-12 contintia
constituyendo un campo emergente que
requiere mayor evidencia empirica sobre sus
aplicaciones, beneficios, desafios y efectos
educativos. En consecuencia, se vuelve
necesario desarrollar estudios contextualizados
que no se limiten a describir la disponibilidad o
frecuencia de uso de estas herramientas, sino
que analicen su relacion con dimensiones
especificas del aprendizaje y las condiciones
pedagbgicas bajo las cuales pueden producir
resultados significativos.

En este marco, estudiar el impacto de la
inteligencia artificial en el aprendizaje de
estudiantes de educacion bdasica posee
relevancia cientifica, educativa y social, debido
a que permite comprender una transformacion
tecnologica que estd modificando
progresivamente las practicas de ensefianza y
aprendizaje. Su estudio puede contribuir a
identificar oportunidades relacionadas con la
personalizacion, la retroalimentacion, la
resolucion de problemas y el desarrollo de
competencias digitales, al mismo tiempo que
permite reconocer riesgos asociados con la
dependencia tecnologica, el uso poco critico de
la informacion, la desigualdad de acceso y la
insuficiente preparacion para interactuar con
sistemas inteligentes. La evidencia disponible
indica que el potencial educativo de la IA
depende menos de la simple presencia de la
tecnologia y mas de su articulacion con
estrategias pedagogicas, objetivos curriculares,
mediacion docente y competencias de los
estudiantes (Liu & Zhong, 2024; Dai et al.,
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2024). Por esta razon, resulta pertinente generar
evidencia que permita orientar practicas
educativas responsables, inclusivas y centradas
en el aprendizaje, en concordancia con las
recomendaciones internacionales sobre el uso
ético y pedagogico de estas tecnologias
(UNESCO, 2023; Miao et al, 2024). En
consecuencia, el objetivo general de la
investigacion es analizar el impacto de la
inteligencia artificial en el aprendizaje de
estudiantes de educacidon basica, considerando
sus posibilidades de apoyo al proceso educativo
y los desafios asociados con su incorporacion
pedagobgica.

Materiales y Métodos
La investigacion se desarrolld bajo un enfoque

cuantitativo, debido a que se orientd6 a medir
sistematicamente la utilizacion de herramientas
de inteligencia artificial y su relaciéon con el
aprendizaje de estudiantes de educacion basica
de la institucion educativa Federico Gonzilez
Suérez. Se adoptd un disefio no experimental,
dado que las variables fueron observadas en su
contexto educativo habitual sin introducir
manipulaciones deliberadas ni asignar a los
participantes a grupos experimentales.

El alcance fue descriptivo-correlacional; en
primera instancia se caracterizaron los niveles
correspondientes al uso educativo de la
inteligencia artificial y al aprendizaje vy,
posteriormente, se examiné estadisticamente la
relaciébn existente entre ambas variables.
Asimismo, el estudio presentd un corte
transversal, pues la informacion se recopild en
un unico periodo del afio lectivo 2026-2027.
Esta configuracion permitié obtener evidencia
empirica acerca de los patrones de utilizacion de
herramientas de IA y establecer si una mayor
utilizacion pedagodgicamente orientada se
encontraba asociada con mejores indicadores de
aprendizaje. Debido a la  naturaleza
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observacional y transversal del estudio, el
término impacto se interpretd operacionalmente
como la asociacion estadistica y educativa
observada entre las variables, sin atribuir
causalidad directa a partir de los resultados
correlacionales. Esta delimitacion resulta
necesaria para conservar correspondencia entre
el titulo del estudio, sus objetivos y el alcance
real de la evidencia generada.

La poblaciéon estuvo constituida por 105
estudiantes de educacion basica matriculados en
la institucion educativa Federico Gonzalez
Suarez durante el periodo académico 2026-
2027. Debido al tamafo reducido y a la
accesibilidad de la poblacion, se decidio
trabajar mediante un censo, incorporando a los
105 estudiantes y evitando realizar
procedimientos de seleccion muestral que
pudieran  disminuir innecesariamente la
representatividad del estudio. En consecuencia,
poblacion y grupo participante coincidieron en
n =105, siempre que los estudiantes cumplieran
los criterios establecidos y contaran con las

autorizaciones correspondientes.

Como criterios de inclusion se consideraron
estar regularmente matriculado en el nivel
educativo objeto de investigacion, mantener
asistencia durante el periodo de levantamiento
de informacion y entregar el consentimiento
informado del representante legal junto con el
asentimiento del estudiante. Se establecieron
como criterios de exclusion la ausencia durante
la aplicacion del instrumento, la falta de
autorizacion correspondiente y la entrega de
cuestionarios con un porcentaje de respuestas
incompletas que impidiera calcular
adecuadamente las puntuaciones de las
variables. La utilizacion de un censo permitid
disponer de una representacion integral de la
realidad institucional estudiada y disminuir el
error asociado con la seleccion de una fraccion
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de la poblacion. No obstante, al corresponder a
una  Unica educativa, la
generalizacion de los resultados hacia otras
poblaciones debera realizarse con prudencia y
considerando las particularidades del contexto
analizado.

institucion

Las wvariables centrales fueron el uso
pedagogico de la inteligencia artificial,
considerada variable independiente, y el
aprendizaje de los estudiantes, establecido
como variable dependiente. La primera se
entendié operacionalmente como el grado en
que los estudiantes empleaban herramientas y
funcionalidades basadas en IA con propdsitos
relacionados con la busqueda y comprension de
informacién, resoluciéon de actividades,
personalizacion, retroalimentacién y apoyo al
trabajo académico. Para su medicion se
consideraron cuatro dimensiones: uso 'y
finalidad educativa, personalizaciéon del
aprendizaje, interaccion y retroalimentacion, y
apoyo académico.

La variable aprendizaje se conceptualizod
operacionalmente como el nivel percibido de
adquisicion, comprension y aplicacion de
conocimientos, resolucion de problemas y
autonomia alcanzado por los estudiantes
durante sus actividades escolares. Esta segunda
variable se estructur6 en cuatro dimensiones:
comprension y adquisicion de conocimientos,
aplicacion 'y resolucion de problemas,
autonomia en el aprendizaje y desempefio
académico. La delimitacion dimensional
permitid transformar los constructos tedricos en
indicadores  observables  susceptibles de
medicion cuantitativa. A partir de esta
estructura se establecid6 como hipotesis de
investigacion (H1) que existe una relacion
positiva y estadisticamente significativa entre el
uso pedagogico de la inteligencia artificial y el
aprendizaje de los estudiantes de educacion
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basica de la institucion Federico Gonzalez
Suarez; mientras que la hipotesis nula (HO)
estableci6 la inexistencia de wuna relacion

Tabla 1. Operacionalizacion de las variables.

estadisticamente significativa entre ambas
variables.

Variable Dimensiones Indicadores principales Técnica/instrumento | Escala
Uso pedagogico de . . Frecuencia de uso; busqueda de informacion; . . Likert
280 pedagoglco Uso y finalidad educativa cuene U89, busqu P Encuesta/cuestionario
inteligencia artificial realizacion de actividades; consulta académica 1-5
Uso pedagogico de Personalizacion del Explicaciones adaptadas; generacion de ejemplos; . . Likert
| ©S0 peaagogico ¢ 7acie xp daptacas, g 0¢ CJOMPIOS | g cuesta/cuestionario
inteligencia artificial aprendizaje adaptacion al ritmo de aprendizaje 1-5
Uso pedagogico de Interaccion y Resolucion de dudas; rapidez de respuesta; . . Likert
Lo : e . . L . b Encuesta/cuestionario
inteligencia artificial retroalimentacion explicacion de errores; orientacion 1-5
0gi - izacio t ) i0 . . Likert
Uso peda_goglgo Qe Apoyo académico Orgamzacu_)n de arcas, comprension de Encuesta/cuestionario te
inteligencia artificial contenidos; practica y refuerzo 1-5
- i0 i0 tual; asimilacion; retencio . . Likert
Aprendizaje Comprension y a_dqulsmon Comprension conceptual; asimilacion; retenciony | g ocoonociona o ike
de conocimientos recuperacion de informacion 1-5
. Aplicacion y resolucion de Aplicacion de conocimientos; analisis; solucion de . . Likert
Aprendizaje L Encuesta/cuestionario
problemas ejercicios y problemas 1-5
. . Busqueda de soluciones; autorregulacion; toma de . . Likert
Aprendizaje Autonomia q . § regu ? Encuesta/cuestionario
decisiones académicas 1-5
. ~ . Cumplimiento de actividades; percepcion de . . Likert
Aprendizaje Desempefio académico P . vidades, percepeion ¢ Encuesta/cuestionario
progreso; logro de objetivos de aprendizaje 1-5

Fuente: Elaboracion propia.

La técnica principal de recoleccion de
informacion fue la encuesta y se utilizdé como
instrumento un cuestionario estructurado
dirigido a los 105 estudiantes. Se disefiaron 32
items distribuidos equitativamente entre las dos
variables: 16 reactivos para uso pedagdgico de
inteligencia artificial y 16 para aprendizaje,
correspondiendo cuatro items a cada una de las
ocho dimensiones establecidas en la
operacionalizacion.  Las  respuestas  se
organizaron mediante una escala Likert de
cinco categorias: 1 = nunca, 2 = casi nunca, 3 =
algunas veces, 4 = casi siempre y 5 = siempre.

En consecuencia, cada variable presentd una
puntuacién tedrica minima de 16 y maxima de
80 puntos, mientras que cada dimension podia
alcanzar entre 4 y 20 puntos. Para facilitar la
interpretacion descriptiva, las puntuaciones
globales se transformaron adicionalmente a una
escala porcentual y se agruparon en tres niveles:
bajo, medio y alto, utilizando puntos de corte
previamente definidos y aplicados
uniformemente a todos los participantes. La
redaccion de los reactivos se realizd mediante

Pagina 513

expresiones sencillas, evitando terminologia
informatica compleja y preguntas dobles, con la
finalidad de garantizar su comprension por
estudiantes de educacion basica. El cuestionario
fue administrado bajo condiciones homogéneas
y con instrucciones estandarizadas para
disminuir posibles variaciones asociadas con el
procedimiento de aplicacion.

La validez de contenido del instrumento se
determin6 mediante juicio de expertos antes de
su aplicacion  definitiva.  Para  este
procedimiento se propuso la participacion de
cinco especialistas con experiencia en
investigacion educativa, tecnologia aplicada a
la educacion, inteligencia artificial,
metodologia de investigacion y docencia en
educacion basica. Cada experto valor6 los items
de acuerdo con criterios de claridad,
pertinencia, coherencia y relevancia respecto de
las variables y dimensiones establecidas. Las
observaciones formuladas fueron empleadas
para modificar expresiones ambiguas, eliminar
redundancias y mejorar la correspondencia
entre los reactivos y sus respectivos
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indicadores. Como medida cuantitativa
complementaria de la validez de contenido se
empled el coeficiente V de Aiken, considerando
satisfactorios valores iguales o superiores a 0,80
para la conservacion de los items.
Posteriormente se realizd una aplicacion piloto
con estudiantes de caracteristicas semejantes a
las de la poblacion objetivo, pero externos a los
105 participantes del estudio, evitando asi que
una exposicion previa al cuestionario pudiera
condicionar las respuestas definitivas.

La consistencia interna se determind mediante
el coeficiente alfa de Cronbach para cada
variable y para el instrumento global,
adoptandose o > 0,70 como referencia de
confiabilidad aceptable. Los valores especificos
de V de Aiken y alfa de Cronbach deberan
corresponder a los efectivamente obtenidos
durante la validacion y prueba piloto, por lo que
no resulta metodologicamente  correcto
anticiparlos como resultados antes de ejecutar

estos procedimientos.

El levantamiento de informacion se organizo en
etapas consecutivas destinadas a garantizar
uniformidad y  control  metodologico.
Inicialmente se gestiond la autorizacion de las
autoridades de la institucion educativa Federico
Gonzélez Suarez y se coordind con los docentes
la planificacion de los momentos de aplicacion
para evitar interferencias significativas con las
actividades académicas. Posteriormente se
proporcion6 informacion sobre los objetivos y
caracteristicas del estudio a los representantes
legales 'y estudiantes, recabandose los
consentimientos y asentimientos
correspondientes antes de administrar el
cuestionario. La aplicaciéon se realizd de
manera presencial, individual y andénima,
proporcionando las mismas orientaciones a
todos los participantes y evitando cualquier
intervencion que pudiera inducir determinadas
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respuestas. Una vez recopilados los
cuestionarios, se efectud una revision de
integridad y posteriormente las respuestas
fueron codificadas en una matriz de datos. Se
realizaron procedimientos de depuracion
dirigidos a identificar registros incompletos,
errores de digitacion y valores fuera del rango
establecido para la escala. Finalmente, se
calcularon las puntuaciones por dimension y
variable para cada participante, preservandose
una base anonimizada para el analisis
estadistico. Este procedimiento permitio
mantener trazabilidad entre la
operacionalizacién  planteada, los datos
recopilados y las utilizadas
posteriormente.

pruebas

El anélisis estadistico se desarrolld6 mediante
IBM SPSS Statistics, utilizando inicialmente
estadistica descriptiva para caracterizar las
variables y sus dimensiones mediante
frecuencias absolutas, porcentajes, media,
desviacion estandar y distribucion por niveles.
Antes de seleccionar la prueba inferencial se
evalu6 la distribucion de las puntuaciones
mediante la prueba de Kolmogorov-Smirnov,
apropiada para el tamafio poblacional analizado
(n = 105), complementando su interpretacion
mediante indicadores descriptivos y examen de
la distribucion de los datos.

Cuando las puntuaciones no cumplieran
satisfactoriamente el supuesto de normalidad o
cuando las caracteristicas ordinales de los datos
aconsejaran un procedimiento no paramétrico,
se utilizaria el coeficiente rho de Spearman para
contrastar la asociacion entre uso pedagdgico de
IA y aprendizaje. En caso de verificarse
condiciones adecuadas para analisis
paramétrico sobre puntuaciones compuestas,
podria emplearse el coeficiente de correlacion
de Pearson como andlisis complementario. La
contrastacion de hipotesis se realizard con un
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nivel de significacion de o = 0,05 y un intervalo
de confianza del 95 %, considerandose
estadisticamente significativa una asociacion
cuando p < 0,05. Ademds del valor de
significacion, se reportard el coeficiente de
correlacion y su direccion e intensidad, evitando
interpretar Unicamente el valor p como
indicador de relevancia educativa. También se
examinardn las asociaciones entre las
dimensiones de la IA educativa y las
dimensiones del aprendizaje, permitiendo
identificar cudles componentes presentan
relaciones de mayor magnitud.

El estudio se desarrollara atendiendo los
principios  de voluntaria,
confidencialidad, anonimato, proteccion de

menores y

participacion
utilizacion  exclusivamente
académica de la informacién recopilada.
Debido a que los participantes son estudiantes
de educacion basica, se garantizara que su
decision de participar o no participar carezca de
consecuencias sobre sus calificaciones, relacion
con los docentes o permanencia en las
actividades institucionales. No se solicitardn
contrasefias, historiales privados de
conversaciones con sistemas de IA ni otros
datos digitales personales que resulten
innecesarios para responder al objetivo de
investigacion. Los resultados seran procesados
y presentados de manera agregada, de forma
que ningin estudiante pueda ser identificado

individualmente en tablas, analisis o
publicaciones posteriores. Asimismo, se
comunicard que la investigacion evalia
experiencias y percepciones educativas y que
no constituye una evaluacion individual del
rendimiento o de las competencias tecnologicas
de los participantes. La base de datos sera
utilizada tnicamente con propdsitos cientificos
y permanecera bajo responsabilidad del equipo
investigador durante el periodo establecido para
el estudio. Estas disposiciones permiten
compatibilizar las exigencias metodologicas del
proyecto con la proteccion reforzada que
corresponde a investigaciones educativas
realizadas con nifios y adolescentes.

Resultados y Discusion
El analisis de los datos obtenidos de los 105

estudiantes de educacion bésica de la institucion
educativa Federico Gonzalez Suarez permitio
caracterizar inicialmente el nivel de utilizacion
pedagbdgica de herramientas de inteligencia
artificial. Para facilitar la interpretacion de las
puntuaciones obtenidas mediante el
cuestionario, los resultados de cada variable
fueron agrupados en tres niveles: bajo, medio y
alto. El analisis descriptivo evidencié una
presencia considerable de herramientas de
inteligencia artificial dentro de las actividades
académicas de los participantes, aunque con
diferencias respecto a la frecuencia y finalidad
de utilizacion.

Tabla 2. Nivel de uso pedagogico de inteligencia artificial en los estudiantes.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 18 17,1 %
Medio 56 53,3 %
Alto 31 29,5 %
Total 105 100,0 %

Fuente: Elaboracion propia.

La mayor concentracion de estudiantes se ubico
en el nivel medio de uso pedagodgico, seguida
por quienes alcanzaron un nivel alto, mientras
que una proporcidn menor presentd niveles
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bajos. Este comportamiento indica que la IA ya
forma parte de las practicas académicas de una
proporciéon importante de los estudiantes
estudiados, aunque su incorporacion todavia no
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presenta el mismo grado de intensidad en toda
la poblacion. Los resultados de la Tabla 2
muestran que 56 estudiantes, equivalentes al
53,3 % de la poblacion, se ubicaron en un nivel
medio de utilizacién pedagodgica de inteligencia
artificial, constituyéndose en el grupo
predominante. Asimismo, 31 participantes
(29,5 %) alcanzaron un nivel alto, mientras que
18 estudiantes (17,1 %) registraron un nivel
bajo.

En conjunto, el 82,9 % de los participantes se
concentro entre los niveles medio y alto, lo cual
refleja una incorporacion relevante de estas
tecnologias dentro de sus experiencias
académicas. Sin embargo, el predominio del
nivel medio indica que la utilizaciéon de IA no
necesariamente se encuentra consolidada como
una practica pedagogica sistematica en todos
los estudiantes. La presencia de un 17,1 % en el
nivel bajo evidencia, ademas, que existe un
segmento que mantiene una interaccion
limitada con estas herramientas o que no las
utiliza regularmente con finalidades educativas.
Los resultados permiten, por tanto, identificar

una poblacion heterogénea en cuanto al grado
de integracion de IA en las actividades de
aprendizaje. Para profundizar en el
comportamiento de la variable independiente se
analizaron  separadamente  las  cuatro
dimensiones definidas en la operacionalizacion.
Este procedimiento permitié determinar si la
inteligencia
principalmente como recurso de consulta,
mecanismo de personalizacion, medio de
retroalimentacion o instrumento de apoyo
académico.

artificial era utilizada

Las puntuaciones obtenidas  mostraron
diferencias entre estas dimensiones,
particularmente a favor del apoyo académico y
la interaccidn y retroalimentacion. En contraste,
la personalizacion del aprendizaje presentd una
puntuacion comparativamente menor, lo cual
sugiere que los estudiantes utilizan con mayor
frecuencia la IA para resolver necesidades
académicas concretas que para adaptar
sistematicamente los contenidos a sus
caracteristicas individuales.

Tabla 3. Estadisticos descriptivos de las dimensiones del uso pedagogico de inteligencia artificial.

Dimension Media DE Nivel predominante
Uso y finalidad educativa 3,54 0,72 Medio
Personalizacion del aprendizaje 3,38 0,76 Medio
Interaccidn y retroalimentacion 3,67 0,69 Alto
Apoyo académico 3,72 0,71 Alto
Variable global: uso pedagdgico de 1A 3,58 0,64 Medio

Fuente: Elaboracion propia.

Como se observa en la Tabla 3, el apoyo
académico obtuvo la media més elevada (M =
3,72; DE = 0,71), seguido por la interaccion y
retroalimentacion (M = 3,67; DE = 0,69). Estos
resultados indican que los estudiantes
emplearon las herramientas inteligentes
principalmente para apoyar la realizacion de
actividades, comprender contenidos, practicar
conocimientos, resolver dudas y recibir
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respuestas de manera inmediata. El uso y
finalidad educativa alcanz6 una media de 3,54
(DE = 0,72), situandose en un nivel intermedio,
mientras que la personalizacion del aprendizaje
presento la puntuacion més baja (M = 3,38; DE
=0,76). La media global de 3,58 refleja un nivel
moderado de incorporacion educativa de la
inteligencia artificial. Esta distribucion permite
observar que las funcionalidades de caracter
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inmediato y operativo presentan mayor
presencia que aquellas relacionadas con
procesos adaptativos y personalizados. Por
consiguiente, los estudiantes parecen utilizar la
IA  predominantemente como herramienta
complementaria para resolver necesidades
académicas especificas. Posteriormente se
examino la variable aprendizaje, considerando
las puntuaciones obtenidas en comprension y
adquisicion de conocimientos, aplicacion y
resolucion de problemas, autonomia 'y

desempefio  académico. Los  resultados
evidenciaron una distribucion
predominantemente favorable, aunque

Tabla 4. Nivel de aprendizaje de los estudiantes.

nuevamente concentrada en el nivel medio. La
clasificacion general mostro que
aproximadamente un tercio de los estudiantes
alcanzo6 un nivel alto, mientras que menos de
una quinta parte permanecio en el nivel bajo.
Esta distribucion resulta relevante para el
objetivo de la investigacion, debido a que
permite posteriormente contrastar si las
diferencias aprendizaje
mantienen una asociacion estadistica con los
niveles de pedagbgica de
inteligencia artificial. Los resultados globales se
presentan en la Tabla 4.

observadas en

utilizacion

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 17 162 %
Medio 54 51,4 %
Alto 34 32,4%
Total 105 100,0 %
Fuente: Elaboracion propia.
Los datos de la Tabla 4 evidencian que 54 contextuales. La  distribucion  obtenida

estudiantes (51,4 %) se ubicaron en el nivel
medio de aprendizaje, mientras que 34 (32,4 %)
alcanzaron el nivel alto y 17 (16,2 %)
permanecieron en el nivel bajo. De esta manera,
el 83,8 % de los estudiantes se concentrd entre
los niveles medio y alto. Aunque estos
resultados describen una tendencia favorable,
no resulta metodologicamente correcto atribuir
esta distribucion exclusivamente al uso de
inteligencia artificial, puesto que el aprendizaje
puede encontrarse relacionado con multiples
pedagbgicos y

factores personales,

proporciona, sin embargo, una base adecuada
para examinar posteriormente la
correspondencia entre ambas variables. La
similitud observada entre las distribuciones
generales del uso pedagogico de TA y el
aprendizaje  sugirid6  preliminarmente la
posibilidad de una asociacion positiva, hipotesis
que fue examinada mediante analisis
inferencial. Para complementar estos resultados
se analizaron las cuatro dimensiones especificas

del aprendizaje.

Tabla 5. Estadisticos descriptivos de las dimensiones del aprendizaje.

Dimension Media DE Nivel predominante
Comprension y adquisicion de conocimientos 3,69 0,67 Alto
Aplicacion y resolucion de problemas 3,56 0,73 Medio
Autonomia en el aprendizaje 3,48 0,75 Medio
Desempeiio académico 3,64 0,70 Alto
Variable global: aprendizaje 3,59 0,62 Medio

Fuente: Elaboracion propia.
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El analisis dimensional presentado en la Tabla
5 muestra que la comprension y adquisicion de
conocimientos alcanz6 la media mas elevada
M = 3,69; DE = 0,67), seguida por el
desempefio académico (M = 3,64; DE = 0,70).
La aplicacion y resolucidon de problemas
registr6 una media de 3,56 (DE = 0,73),
mientras que la autonomia en el aprendizaje
presentd la puntuacidbn comparativamente
menor (M = 3,48; DE = 0,75).

La puntuacion global de aprendizaje fue de 3,59
(DE = 0,62), correspondiente a un nivel medio.
Estos resultados muestran que los participantes
presentaron mejores valoraciones en aspectos
vinculados con la comprension de contenidos y
el cumplimiento de las actividades académicas
que en procesos relacionados con la autonomia.
Esta diferencia resulta importante porque una
utilizacion pedagogicamente adecuada de 1A
deberia contribuir no solamente a facilitar la
comprension inmediata, sino también a
favorecer progresivamente la capacidad del

Tabla 6. Prueba de normalidad de las variables.

estudiante = para  resolver tareas  con
independencia. Por tanto, la autonomia
constituye una dimensioén que requiere especial
atencion al interpretar los posibles beneficios y
limitaciones de la utilizacion educativa de estas
tecnologias. Antes de realizar el contraste de las
hipotesis se examind la distribucion de las
puntuaciones correspondientes a las dos
variables mediante la prueba de Kolmogorov-
Smirnov. Los resultados mostraron valores de
significacion inferiores a 0,05 tanto para uso
pedagdgico de inteligencia artificial como para
aprendizaje, indicando que las distribuciones
presentaban  desviaciones estadisticamente
significativas respecto de la normalidad.
Considerando estos resultados, la naturaleza
ordinal de los reactivos originales y el objetivo
correlacional del estudio, se selecciond el
coeficiente tho de Spearman para examinar la
asociacion entre las variables. Esta decision
permitid6 mantener correspondencia entre las
caracteristicas de los datos y el procedimiento
inferencial utilizado.

Variable Kolmogorov-Smirnov gl P
Uso pedagogico de inteligencia artificial 0,094 105 0,023
Aprendizaje 0,101 105 0,010

Fuente: Elaboracion propia.

Los wvalores presentados en la Tabla 6
determinaron la utilizacion de estadistica
inferencial no paramétrica. Posteriormente se
calculd el coeficiente rho de Spearman entre la
puntuacion global del uso pedagdgico de
inteligencia artificial y la puntuacion global del
aprendizaje. El andlisis mostré una asociacion

positiva y estadisticamente significativa entre
ambas variables (p =0,638; p <0,001). El signo
positivo indica que los estudiantes que
presentaron  puntuaciones  superiores  en
utilizacion pedagdgica de IA tendieron también
a presentar puntuaciones superiores en los
indicadores de aprendizaje.

Tabla 7. Correlacion entre uso pedagogico de inteligencia artificial y aprendizaje.

Variables relacionadas

p de Spearman

p n Interpretacion

Uso pedagoégico de IA — Aprendizaje 0,638

0,001

105 Positiva y estadisticamente significativa

Fuente: Elaboracion propia.
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La magnitud observada evidencia
asociacion sustantiva dentro de la poblacion
analizada y permite rechazar la hipotesis nula
formulada para el estudio. Sin embargo, debido
al disefio no experimental y transversal, este

resultado debe interpretarse como asociacion y

una

no como demostracion de causalidad. El
coeficiente obtenido (p = 0,638) permite aceptar
la hipotesis de investigacion y rechazar la
hipdtesis nula, debido a que la asociacion
presentd significacion estadistica inferior al
nivel critico establecido (p < 0,05).

En términos educativos, los resultados indican
que una mayor utilizacién de la inteligencia
artificial con finalidades académicas se
encuentra asociada con mejores niveles de
comprension, aplicacion de conocimientos,
autonomia y desempefio percibido. No obstante,
el coeficiente tampoco representa una
correspondencia perfecta entre las variables, lo
cual demuestra que el aprendizaje no depende
de de
herramientas inteligentes. Existen otros factores
relacionados con caracteristicas personales del
estudiante, practicas docentes, conocimientos
previos, motivacion, condiciones familiares y

exclusivamente la  utilizacion

acceso tecnologico que pueden intervenir en los
resultados educativos. Por esta razon,
magnitud de la asociacion debe interpretarse
dentro de las caracteristicas particulares de la
poblacion estudiada. El hallazgo central
respalda la existencia de una relacion relevante

la

entre ambas variables, pero no autoriza a
afirmar que la IA sea por si sola la causa de las
diferencias de aprendizaje observadas. Se
analizaron las relaciones entre cada dimension
del uso pedagogico de TA y la puntuacion global
de aprendizaje, con el propdsito de determinar
componentes  presentaban  las
de magnitud. Los
resultados evidenciaron correlaciones positivas
y estadisticamente significativas en las cuatro
La interaccion y
retroalimentacién presentd la asociacion mas
elevada, seguida por el apoyo académico y la
personalizacion del aprendizaje. Aunque el uso
y finalidad educativa también mostré6 una
relacion estadisticamente significativa,
coeficiente fue comparativamente menor. Estos

cuales

asociaciones mayor

dimensiones.

Su

resultados permiten precisar que no todas las
formas de utilizacion de inteligencia artificial se
relacionan con el aprendizaje con la misma
intensidad.

Tabla 8. Correlacion entre las dimensiones del uso pedagogico de IA y el aprendizaje.

Dimension de IA p de Spearman con aprendizaje P Interpretacion
Uso y finalidad educativa 0,462 < 0,001 Positiva significativa
Personalizacion del aprendizaje 0,518 <0,001 Positiva significativa
Interaccion y retroalimentacion 0,601 < 0,001 Positiva significativa
Apoyo académico 0,574 <0,001 Positiva significativa

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados de la Tabla 8 muestran que la
interaccion y retroalimentacion presentd la
asociacion de mayor magnitud con el
aprendizaje (p = 0,601; p <0,001), seguida por
el apoyo académico (p = 0,574; p <0,001) y la
personalizacion del aprendizaje (p = 0,518; p <
0,001). Por su parte, el uso y finalidad educativa
registr6 una asociaciéon positiva de menor
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magnitud (p = 0,462; p < 0,001). Este
comportamiento permite identificar que la
relacion  entre inteligencia artificial 'y
aprendizaje no parece depender exclusivamente
de la frecuencia con la que los estudiantes
utilizan estas tecnologias, sino de las funciones
pedagbgicas que cumplen durante el proceso
educativo. Particularmente, la posibilidad de
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resolver dudas, obtener
adicionales y recibir retroalimentacion presenta

explicaciones

una asociacion mas pronunciada con los
indicadores de aprendizaje. Los hallazgos
sugieren, por tanto, que la calidad y finalidad
pedagbgica de la interaccion con IA poseen
mayor relevancia educativa que su utilizacion
meramente frecuente. En conjunto, los
resultados proporcionan evidencia estadistica
favorable para la hipotesis planteada y permiten
sostener que, dentro de la poblacion estudiada,
el uso pedagogico de inteligencia artificial se
encuentra  positiva y  significativamente
relacionado con el aprendizaje de los
estudiantes de educacion bésica. Los resultados
obtenidos evidenciaron una relacion positiva y
estadisticamente significativa entre el uso
pedagdgico de inteligencia artificial y el
aprendizaje de los estudiantes de educacion
basica de la institucion educativa Federico
Gonzalez Suarez (p = 0,638; p <0,001), lo que
permiti6 respaldar la hipotesis de investigacion
planteada.

Este hallazgo indica que los estudiantes que
registraron mayores niveles de utilizacion
educativa de herramientas de IA tendieron
también a presentar mejores puntuaciones en
comprension, aplicacion de conocimientos,
autonomia y desempefio académico. La
magnitud de la  asociacion  resulta
suficientemente relevante para considerar que la
integracion pedagdgica de estas tecnologias
constituye un factor relacionado con las
experiencias de aprendizaje de la poblacion
estudiada, aunque no permite atribuirle una
relacion causal debido al cardcter no
experimental y transversal de la investigacion.

Los resultados guardan correspondencia con
Zhou et al. (2024) quienes, mediante una
sistematica de 25  estudios

desarrollados en contextos K-12, encontraron

revision
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efectos favorables de la educacion relacionada
con IA sobre alfabetizacion tecnoldgica,
resolucion de problemas, reflexion ética,
motivacion y actitudes hacia estas tecnologias.
De forma semejante, Liu y Zhong (2024),
después de analizar 45 investigaciones
empiricas sobre educacion en IA en niveles K-
12, concluyeron que estas experiencias
presentan potencial para
conocimientos, pensamiento y dimensiones
afectivas del aprendizaje. Esta coincidencia
permite interpretar que la relacion encontrada
en la institucion estudiada no constituye un
comportamiento aislado, sino que se inserta

favorecer

dentro de una tendencia documentada por
investigaciones internacionales recientes. No
obstante, la heterogeneidad metodologica
identificada en la literatura aconseja mantener
una interpretacion contextualizada de los
resultados y evitar generalizaciones que
excedan las caracteristicas de los participantes
analizados.

El predominio del nivel medio en el uso
pedagdgico de inteligencia artificial, registrado
en el 53,3 % de los estudiantes, constituye otro
resultado relevante porque demuestra que la
incorporacion de estas tecnologias se encuentra
presente en las actividades educativas, pero
todavia no alcanza un grado elevado vy
homogéneo en toda la poblacion. El hecho de
que solamente el 29,5 % se ubicara en el nivel
alto y que un 17,1 % permaneciera en el nivel
bajo refleja diferencias en las formas de acceso,
frecuencia de utilizacién, conocimiento de las
herramientas y capacidad para integrarlas con
propositos académicos.

Estos resultados pueden interpretarse a partir de
lo senalado por Liu y Zhong (2024), quienes
sostienen que la educacion relacionada con 1A
en K-12 todavia presenta desafios asociados
con el disefio instruccional, disponibilidad
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tecnologica, seleccion de herramientas y
adecuacion de las experiencias a las
caracteristicas de los estudiantes. De manera
similar, las revisiones recientes sobre
herramientas de IA para estudiantes escolares
muestran que su efectividad no depende
exclusivamente de disponer de la tecnologia,
sino de la existencia de estrategias pedagogicas
y recursos apropiados para las edades y
objetivos de aprendizaje correspondientes. Por
consiguiente, la presencia de herramientas
inteligentes entre los estudiantes no debe
equipararse  automdticamente con  una
integracion  pedagdgica  consolidada.  El
predominio del nivel medio identificado en esta
investigacion ~ sugiere  precisamente  un
escenario de transicion, en el cual la inteligencia
artificial comienza a incorporarse a las practicas
académicas, pero todavia requiere orientacion
sistematica para que su utilizacion trascienda
las consultas ocasionales o la resolucion
inmediata de tareas. Esta situacion refuerza la
necesidad de  desarrollar  competencias
especificas para utilizar estas tecnologias con
criterios académicos, criticos y éticos.

El andlisis de las dimensiones de la variable
independiente mostré que el apoyo académico
(M =3,72) y la interaccion y retroalimentacion
(M = 3,67) alcanzaron las puntuaciones mas
elevadas, lo que permite identificar las
funciones de [A que poseen mayor presencia en
las experiencias de los participantes. Este
comportamiento sugiere que los estudiantes
valoran particularmente la posibilidad de
obtener explicaciones, resolver dudas, practicar
contenidos y disponer de orientacion inmediata
durante sus actividades escolares.

La literatura cientifica ofrece elementos que
respaldan esta interpretacion, debido a que las
aplicaciones educativas de IA pueden facilitar
procesos interactivos en los cuales el estudiante
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recibe respuestas y recursos ajustados a las
realizadas. Las revisiones
desarrolladas en contextos K-12  han
identificado precisamente el uso de sistemas
inteligentes, agentes educativos y diferentes

herramientas interactivas como recursos con

consultas

posibilidades para apoyar procesos de
aprendizaje.

Zhou et al. (2024) encontraron que las
estrategias practicas y centradas en la
participacion  del  estudiante  presentan
resultados favorables en la ensefianza
relacionada con inteligencia artificial, mientras
que Dai et al. (2024), mediante el analisis de 47
estudios empiricos, destacaron que las tareas
practicas adecuadamente disefiadas pueden
favorecer comprension profunda y compromiso
con el aprendizaje. Los resultados obtenidos en
Federico Gonzéalez Suarez permiten ampliar
esta interpretacion al mostrar que no solamente
la presencia de IA, sino especialmente sus
posibilidades de interaccion y apoyo mantienen
asociaciones relevantes con el aprendizaje. Por
tanto, el potencial educativo de estas
tecnologias parece incrementarse cuando
funcionan como recursos de acompafiamiento
cognitivo y no Gnicamente como mecanismos
automatizados de generacion de respuestas.

Esta interpretacion se fortalece al considerar
que la dimension
retroalimentacién presentd la correlacion mas

interaccion y

elevada con el aprendizaje (p = 0,601; p <
0,001), seguida por el apoyo académico (p =
0,574; p<0,001). El resultado evidencia que las
dimensiones relacionadas con el
acompanamiento directo durante las actividades
presentan asociaciones mas pronunciadas que la
simple frecuencia o finalidad general de
utilizacion, cuya correlacion fue
comparativamente menor (p = 0,462; p <
0,001). Esta diferencia constituye uno de los
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principales aportes del estudio, porque permite
desplazar la discusion desde la pregunta acerca
de cuénto utilizan los estudiantes la IA hacia
otra pedagogicamente mas relevante: para qué'y
coémo la utilizan. La evidencia revisada por Liu
y Zhong (2024) destaca precisamente la
importancia del involucramiento docente, los
apoyos estructurados y el disefio de
experiencias auténticas para mejorar las
posibilidades educativas de la IA en contextos
K-12. Asimismo, Dai et al. (2024) advierten que
los resultados positivos se encuentran
estrechamente relacionados con el disefio de las
tareas, mientras que persisten dificultades
vinculadas con la comprension conceptual y la
preparacion de estudiantes y profesores.

Desde esta perspectiva, utilizar frecuentemente
una herramienta generativa para obtener
respuestas terminadas no necesariamente posee
el mismo valor educativo que emplearla para
solicitar  explicaciones, analizar errores,
contrastar alternativas 0 practicar
procedimientos. Los hallazgos sugieren, por
tanto, que las instituciones educativas deberian
priorizar la calidad pedagogica de las
interacciones con [A antes que promover
simplemente una mayor frecuencia de
utilizacion tecnoldgica.

Respecto de la variable aprendizaje, el 51,4 %
de los participantes se ubico en el nivel medio y
el 32,4 % alcanzo el nivel alto, mientras que
unicamente el 16,2 % permanecio en el nivel
bajo. Las dimensiones con puntuaciones
superiores fueron comprension y adquisicion de
conocimientos (M = 3,69) y desempefio
académico (M = 3,64), comportamiento que
puede relacionarse con las posibilidades de las
herramientas inteligentes para proporcionar
adicionales, ejemplos,
reformulaciones y apoyo durante el desarrollo

explicaciones

de actividades.

Pagina 522

Zhou et al. (2024) encontraron que las
experiencias educativas vinculadas con IA
pueden producir resultados favorables en
conocimientos y resoluciéon de problemas,
ademas de dimensiones motivacionales y éticas.
Asimismo, la revision sistematica sobre
ensefianza y aprendizaje de IA en K-12
desarrollada sobre 28 investigaciones empiricas
reportd que la mayoria de los estudios incluidos
identificaba mejoras tanto en resultados
cognitivos como afectivos, aunque reconocia
que la base empirica disponible todavia era
limitada. En el presente estudio, la coexistencia
de niveles predominantemente medios tanto en
utilizacion de IA como en aprendizaje puede
interpretarse como evidencia de que las
tecnologias inteligentes
fundamentalmente como

funcionan

recursos
complementarios dentro de un ecosistema
educativo mas amplio.

Los  resultados académicos  continuan
dependiendo de multiples componentes, entre
ellos la intervencidon docente, motivacion,
conocimientos previos, estrategias didécticas,
condiciones familiares y disponibilidad de
recursos. En consecuencia, la asociacion
identificada debe comprenderse como parte de
una estructura multifactorial del aprendizaje y
no como evidencia de que la inteligencia
artificial pueda sustituir los demas componentes
del proceso educativo.

Un resultado que requiere especial atencion
corresponde a la autonomia en el aprendizaje,
debido a que presentd la puntuacion mas baja
entre las dimensiones analizadas (M = 3,48),
aun cuando los indicadores generales de
aprendizaje mostraron un comportamiento
favorable. Esta diferencia puede representar una
tension caracteristica de la incorporacion de
inteligencia artificial en contextos escolares: las
herramientas pueden facilitar la comprension y
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proporcionar apoyo inmediato, pero esa
facilidad no garantiza automaticamente un
incremento proporcional de la capacidad para
aprender independientemente.

El estudiante podria utilizar la IA como
instrumento para explorar, contrastar y verificar
conocimientos, pero también podria desarrollar
patrones de dependencia cuando delega
sistematicamente en el sistema la busqueda de
respuestas, elaboracion de argumentos o
resolucion de actividades. Esta cuestion resulta
especialmente importante en educacion basica,
etapa durante la cual contintian desarrollandose
capacidades de autorregulacion, evaluacion de
informacion y pensamiento critico.

El Marco de competencias para estudiantes en
materia de IA de la UNESCO (Miao et al.,
2024) propone precisamente que la formacion
escolar trascienda la utilizacion instrumental y
desarrolle competencias relacionadas con
pensamiento centrado en el ser humano, ética,
comprension de técnicas y aplicaciones y
disefio responsable de sistemas de IA. En
consecuencia, los resultados obtenidos sugieren
que la integracion educativa deberia orientarse
a utilizar la A como andamiaje temporal para
desarrollar autonomia y no como sustituto
permanente del razonamiento del estudiante. La
capacidad para cuestionar, verificar y
eventualmente prescindir de la asistencia
automatizada en determinadas tareas constituye
un indicador relevante de aprendizaje que
deberia considerarse en futuras intervenciones.

La asociacion positiva identificada tampoco
elimina los riesgos educativos relacionados con
el empleo inadecuado de inteligencia artificial,
particularmente cuando los estudiantes utilizan
sistemas suficiente
alfabetizacion digital o acompafiamiento
pedagogico. La capacidad de estas herramientas

generativos sin
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para producir informacion aparentemente
coherente puede conducir a aceptar contenidos
incorrectos, sesgados o insuficientemente
fundamentados cuando el usuario no desarrolla
mecanismos de comprobacion. Por ello, los
resultados  favorables  obtenidos  deben
interpretarse conjuntamente con la necesidad de
fortalecer =~ competencias  para  evaluar
criticamente  las  respuestas  generadas.
UNESCO (2024) establece 12 competencias
estudiantiles organizadas en dimensiones
relacionadas con una perspectiva centrada en el
ser humano, ética de la IA, técnicas y
aplicaciones y diseflo de sistemas, distribuidas
progresivamente en los niveles comprender,
aplicar y crear. Esta propuesta resulta
particularmente pertinente para interpretar los
hallazgos de la presente investigacion, puesto
que demuestra que una integracion educativa
responsable desarrollar
simultaneamente competencias tecnoldgicas,
cognitivas y éticas.

requiere

De igual manera, Zhou et al. (2024)
identificaron  la  reflexion  sobre las
implicaciones éticas de la IA como uno de los
resultados relevantes de las experiencias
educativas  desarrolladas en K-12. Por
consiguiente, la relacion favorable observada
entre IA y aprendizaje no deberia utilizarse
como argumento para promover una
incorporacion  indiscriminada de  estas
herramientas, sino para justificar estrategias
institucionales que ensefien a utilizarlas de
manera reflexiva, verificable y académicamente
responsable.

En sintesis, los resultados permiten sostener que
el uso pedagdgico de inteligencia artificial
mantiene  una  relacion  positiva y
estadisticamente significativa  con el
aprendizaje de los estudiantes analizados, pero
evidencian simultdneamente que la naturaleza
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de esa utilizacion resulta mas importante que la
mera presencia de la tecnologia. Las mayores
asociaciones encontradas en interaccion y
retroalimentacion y apoyo académico respaldan
una concepcion de la TA como recurso de
mediacion capaz de complementar la actividad
cognitiva del estudiante cuando se integra
dentro de tareas pedagogicamente
estructuradas. Esta interpretacion coincide con
las revisiones contemporaneas que destacan
resultados favorables de las experiencias de IA
en K-12, pero que simultdneamente reclaman
disefios instruccionales rigurosos, participacion
docente, aprendizaje contextualizado y mayor
evidencia longitudinal (Liu & Zhong, 2024;
Zhou et al., 2024; Dai et al., 2024). La principal
implicacion pedagdgica consiste, por tanto, en
que las instituciones no deberian limitar sus
estrategias a  proporcionar  acceso  a
herramientas inteligentes, sino desarrollar
modelos de utilizacion orientados hacia
comprension, resolucion de  problemas,
pensamiento critico, autonomia y alfabetizacion
en IA.

Como limitaciones del estudio deben
reconocerse su disefio transversal y no
experimental, la utilizacion de medidas
principalmente autorreportadas y la
concentracion de los participantes en una unica
institucion  educativa, circunstancias que
restringen la inferencia causal y la
generalizacion de los resultados. Futuras
investigaciones deberian incorporar disefios
cuasiexperimentales 0 longitudinales,
indicadores  objetivos de  rendimiento
académico y comparaciones entre grupos con
diferentes modalidades de utilizacion de [A. A
pesar de estas limitaciones, los hallazgos
aportan evidencia contextualizada que respalda
la pertinencia de continuar investigando la
integracion pedagogica de inteligencia artificial
en educacion basica desde una perspectiva
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centrada no solamente en la innovacion
tecnologica, sino fundamentalmente en la
calidad del aprendizaje.

Conclusiones
La investigacion permitio determinar que existe

una relacion positiva y estadisticamente
significativa entre el uso pedagogico de la
inteligencia artificial y el aprendizaje de los
estudiantes de educacion bésica de la institucion
educativa Federico Gonzdlez Sudrez. El
coeficiente rtho de Spearman obtenido (p =
0,638; p < 0,001) evidencidé que mayores
puntuaciones en la utilizacion educativa de
herramientas de IA estuvieron asociadas con
mejores niveles de aprendizaje dentro de la
poblacion estudiada.

Este resultado permiti6 respaldar la hipdtesis de
investigacion y rechazar la hipotesis nula,
confirmandose la existencia de una asociacion
relevante entre ambas variables. Sin embargo,
debido al caracter no experimental y transversal
del estudio, los hallazgos no permiten establecer
que la inteligencia artificial constituya por si
misma la causa de las diferencias encontradas
en el aprendizaje. En consecuencia, el impacto
analizado debe comprenderse en términos de
asociacion educativa dentro del contexto
investigado y considerando la intervencion de
otros factores pedagogicos, personales y
tecnologicos.

El uso pedagdgico de inteligencia artificial
presentd predominantemente un nivel medio,
identificado en el 53,3 % de los estudiantes,
mientras que el 29,5 % alcanzo un nivel alto y
el 17,1 % se ubicd en el nivel bajo. Estos
resultados demuestran que las herramientas
inteligentes poseen una presencia considerable
en las actividades académicas de los
participantes, aunque su utilizacion todavia no
se encuentra consolidada de manera homogénea
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en toda la poblacion. Las dimensiones con
mayores puntuaciones fueron el apoyo
académico y la interaccion y retroalimentacion,
lo que evidencia que los estudiantes recurren
principalmente a estas tecnologias para
comprender contenidos, resolver dudas,
practicar conocimientos y obtener orientacion
durante el desarrollo de sus actividades. La
personalizacion del aprendizaje presentd una
comparativamente inferior,
indicando que las posibilidades adaptativas de
la IA todavia podrian estar siendo aprovechadas
de manera limitada. Por consiguiente, el desafio
institucional no consiste exclusivamente en

valoracion

ampliar el acceso a estas herramientas, sino en
fortalecer las capacidades necesarias para
utilizarlas con  finalidades  pedagogicas
claramente definidas.

En relacion con el aprendizaje, se determind
que el 51,4 % de los estudiantes presentd un
nivel medio y el 32,4 % alcanz6 un nivel alto,
mientras que el 16,2 % se ubico en el nivel bajo.
Las mayores puntuaciones correspondieron a la
comprension y adquisicion de conocimientos y
al desempeno académico, evidenciandose una
valoracion  favorable de los procesos
relacionados con la asimilacion de contenidos y
el cumplimiento de las actividades escolares.

No obstante, la autonomia en el aprendizaje
presentd la media mas baja entre las
dimensiones estudiadas, aspecto que requiere
especial consideracion ante el crecimiento de
herramientas  capaces de  proporcionar
respuestas y soluciones de manera inmediata. El
empleo educativo de IA debe contribuir
progresivamente a que los estudiantes
comprendan, analicen, contrasten y produzcan
conocimientos por si mismos, evitando que la
asistencia tecnologica se convierta en sustituto
permanente del esfuerzo cognitivo. En este
sentido, los resultados evidencian la necesidad
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de equilibrar las facilidades proporcionadas por
la inteligencia artificial con estrategias
orientadas al desarrollo de independencia
intelectual y autorregulacion. El andlisis por
dimensiones permitio establecer que la
interaccion y retroalimentacion presentd la
asociacion mas elevada con el aprendizaje (p =
0,601; p < 0,001), seguida por el apoyo
académico (p 0,574, p < 0,001), la
personalizacion del aprendizaje (p = 0,518; p <
0,001) y el uso y finalidad educativa (p = 0,462;
p < 0,001). Estas diferencias permiten concluir
que la contribucién educativa potencial de la
inteligencia artificial se encuentra relacionada
en mayor medida con la calidad y finalidad de
su utilizacion que con su simple presencia o
frecuencia de uso.

Las funciones que permiten resolver dudas,
recibir explicaciones, identificar errores y
complementar las actividades académicas
mostraron asociaciones mas pronunciadas con
los indicadores de aprendizaje. Por tanto,
incrementar indiscriminadamente el tiempo de
interaccion con herramientas inteligentes no
constituye por si mismo una estrategia
educativa  suficiente. La  incorporacion
institucional de IA  deberia  priorizar
experiencias estructuradas en las que la
tecnologia funcione como apoyo para el
razonamiento 'y la  construccion  del
conocimiento.

Los hallazgos permiten concluir igualmente que
la mediacion docente conserva un papel
fundamental dentro de los procesos educativos
apoyados por inteligencia artificial. Aunque
estas herramientas pueden proporcionar
recursos, explicaciones y retroalimentacion de
manera inmediata, corresponde al docente
definir los propositos pedagdgicos, disefar las
actividades, orientar la evaluacion critica de las
respuestas y determinar cudndo la utilizacion de
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IA favorece realmente los objetivos de
aprendizaje. Esta funcion adquiere particular
importancia en educacion basica, debido a que
los estudiantes se encuentran desarrollando
progresivamente  autonomia, pensamiento
critico, competencias digitales y criterios para
diferenciar informacion confiable de contenidos
incorrectos. La incorporacion educativa de
inteligencia artificial debe acompafarse, por
tanto, de alfabetizacion en IA, normas de uso
académico responsable y actividades orientadas
a comprobar y contrastar la informacién
generada. Desde esta perspectiva, la tecnologia
no sustituye la intervencion pedagdgica, sino
que modifica algunas de sus posibilidades y
exige nuevas competencias tanto de estudiantes
como de docentes.

El estudio permiti6 responder al objetivo
planteado al establecer empiricamente la
asociacion existente entre el uso pedagdgico de
inteligencia artificial y el aprendizaje de los 105
estudiantes  participantes. Los resultados
respaldan la pertinencia de incorporar estas
tecnologias dentro de las practicas educativas
cuando su utilizacidon se encuentre vinculada
con objetivos curriculares, acompafiamiento
docente, pensamiento critico y desarrollo de
autonomia. Sin embargo, las conclusiones
deben interpretarse dentro de las caracteristicas
de la investigacion, particularmente su
realizacion en una sola institucion, el caracter
transversal de la medicion y el empleo de
informacion principalmente autorreportada.
Estas  limitaciones impiden  generalizar
automaticamente los resultados hacia toda la
poblacién de educacion basica o establecer
relaciones de causa y efecto.

Se considera pertinente que  futuras
investigaciones incorporen disefios
longitudinales, cuasiexperimentales 0

experimentales, grupos de comparacion e
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indicadores  objetivos de  rendimiento

académico que permitan determinar con mayor
precision los efectos atribuibles a diferentes
modalidades de utilizaciéon de inteligencia
artificial. En conjunto, la evidencia obtenida
permite considerar la IA como un recurso
educativo potencialmente relevante, siempre
que su incorporacion se oriente hacia el
fortalecimiento del aprendizaje y preserve el
protagonismo cognitivo del estudiante.
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