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Resumen
El estudio determind la relacion entre la
escritura creativa multimodal y la produccion
argumentativa en estudiantes de Educacion
General Basica Superior de la Unidad
Educativa Manuel J. Calle, Cuenca, 2026. La
investigacion respondi6 a la necesidad de
comprender como la integracion de recursos
escritos, orales, visuales y audiovisuales se
vincula con la capacidad estudiantil para
formular posturas, organizar argumentos,
textualizar ideas y revisar sus producciones con
mayor coherencia. Metodologicamente, se
desarroll6 una investigacion basica, de enfoque
cuantitativo, disefio no experimental y alcance
correlacional asociativo. La poblacién estuvo
integrada por 174 estudiantes y la muestra por
38 participantes, seleccionados mediante
muestreo no probabilistico por conveniencia.
La informaciéon se recolectd con un
cuestionario unico de 24 items, valorado
mediante escala Likert de cinco puntos, cuya
confiabilidad alcanzé un Alfa de Cronbach de
0,914, considerado alto. Los resultados
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evidenciaron  relaciones  positivas y
significativas entre las dimensiones produccion
escrita creativa, expresion oral y performativa,
disefio audiovisual multimodal y la produccion
argumentativa. Asimismo, el andlisis general
mostrd una correlacion positiva alta entre
escritura creativa multimodal y produccién
argumentativa r = 0,752. Se concluye que las
practicas  multimodales  fortalecen la
construccion  argumentativa  cuando  se
articulan con planificacion, textualizacion,
revision y mediacion docente sistematica.
Palabras clave:  Escritura  creativa
multimodal, Produccion argumentativa,
Multimodalidad, Escritura escolar,
Educacion General Basica Superior.

Abstract

The study determined the relationship between
multimodal creative writing and argumentative
production in students of Higher Basic General
Education at Unidad Educativa Manuel J.
Calle, Cuenca, 2026. The research addressed
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the need to understand how the integration of
written, oral, visual and audiovisual resources
is associated with students’ ability to formulate
positions, organize arguments, textualize ideas
and revise their productions with greater
coherence. Methodologically, a basic study
was conducted with a quantitative approach, a
non-experimental design and an associative
correlational scope. The population consisted
of 174 students, and the sample included 38
participants selected through non-probabilistic
convenience sampling. Data were collected
through a single 24-item questionnaire
measured on a five-point Likert scale. The
instrument obtained a Cronbach’s Alpha of
0.914, which indicates high reliability. The
results showed positive and significant
relationships between the dimensions of
creative  written production, oral and
performative expression, audiovisual
multimodal  design and  argumentative
production. Likewise, the general analysis
showed a high positive correlation between
multimodal creative writing and argumentative
production r = 0.752. It is concluded that
multimodal practices strengthen argumentative
construction when they are articulated with
planning,  textualization, revision and
systematic teacher mediation.

Keywords: Multimodal creative writing,
Argumentative production, Multimodality,
School writing, Upper Basic General
Education.

Sumario
O estudo determinou a relagdo entre a escrita
criativa multimodal e a produgdo argumentativa
em estudantes da Educacdo Basica Geral
Superior da Unidade Educacional Manuel J.
Calle, Cuenca, 2026. A pesquisa respondeu a
necessidade de compreender como a integragao
de recursos escritos, orais, visuais €
audiovisuais se vincula a capacidade dos
estudantes para formular posicionamentos,
organizar argumentos, textualizar ideias e
revisar suas producdes com maior coeréncia.
Metodologicamente, foi desenvolvida uma
pesquisa basica, de abordagem quantitativa,
delineamento ndo experimental e alcance
correlacional associativo. A populagdo foi
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integrada por 174 estudantes e a amostra por 38
participantes, selecionados por meio de
amostragem nao probabilistica por
conveniéncia. As informacdes foram coletadas
com um questionario Unico de 24 itens, avaliado
mediante escala Likert de cinco pontos, cuja
confiabilidade alcancou um Alfa de Cronbach
de 0,914, considerado alto. Os resultados
evidenciaram relagdes positivas e significativas
entre as dimensdes produgdo escrita criativa,
expressdo oral e performativa, design
audiovisual multimodal e a produgdo
argumentativa. Da mesma forma, a analise geral
demonstrou uma correlagao positiva alta entre
escrita criativa multimodal e produgdo
argumentativa r = 0,752. Conclui-se que as
praticas multimodais fortalecem a construgao
argumentativa quando  articuladas com
planejamento,  textualizagdo, revisdo e
mediacao docente sistematica.
Palavras-chave: Escrita criativa multimodal,
Produc¢ao argumentativa, Multimodalidade,
Escrita escolar, Ensino Fundamental I1.

Introduccion
En el escenario educativo contemporaneo,

escribir ha dejado de ser una préctica limitada al
papel y al uso lineal de palabras. Hoy, los
estudiantes construyen sentidos mediante
imagenes, sonidos, recursos digitales y formas
expresivas que dialogan con su realidad
cotidiana. Sin embargo, en Educacion General
Basica Superior, esta transformacion no
siempre encuentra una respuesta pedagogica
suficiente. Esta situacion podria reflejarse en
producciones escolares con escasa creatividad
comunicativa, débil integracion multimodal y
limitadas oportunidades para convertir la
escritura en una experiencia auténticamente
significativa.

Asimismo, la producciéon argumentativa
enfrenta desafios que revelan una preocupacion
formativa de fondo: muchos estudiantes
expresan opiniones, aunque no siempre logran
sostenerlas con claridad, logica y profundidad.
Esta dificultad no solo afecta el desempefio
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académico, sino también la capacidad de
analizar, cuestionar y participar con criterio en
distintos contextos. Bajo esta perspectiva, el
problema adquiere una relevancia especial,
pues articular escritura creativa multimodal con
argumentacion supone formar sujetos capaces
de comunicar ideas con sensibilidad, estructura
y conviccion, dentro de una cultura escolar mas
dindmica, reflexiva y actual.

Desde wuna perspectiva complementaria,
Almayez (2025) en el estudio Modelling the
relationships among feedback engagement,
writing  self-efficacy, and
performance among EFL learners: A structural
equation modelling approach, desarrollado en
Arabia Saudita, tuvo como objetivo modelar la
relacion  entre  compromiso con la
retroalimentacion, autoeficacia escritural y
rendimiento evaluativo, componentes decisivos

assessment

para la produccion argumentativa. La
investigacion fue cuantitativa, correlacional y
basada en ecuaciones estructurales. La técnica
empleada fue la encuesta y el instrumento, un
cuestionario  validado.  Participaron 725
universitarios saudies: 54,1% mujeres, 67,4%
de universidades publicas y 55,4% entre 18 y 21
afios. Los resultados mostraron que el
compromiso con la retroalimentacion predijo la
autoeficacia (B = 0,54) y el rendimiento
percibido (B = 0,28), mientras la autoeficacia
influy6 positivamente en el rendimiento (f =
0,42). Se concluyd que la escritura mejora
cuando el estudiante interpreta, usa y
transforma la retroalimentacion en revision
consciente.

En una mirada maés especifica al texto
argumentativo, Zadunaisky y Stavans (2025) en
The Structure of Argumentative Texts Written
by Hebrew Speaking Children in Primary
Schools: Relationships Between Writing and
Reading Comprehension, efectuado en Israel,
buscaron investigar la relacion entre la
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estructura del texto argumentativo y la
comprension lectora. El estudio siguid una
metodologia  experimental con  andlisis
relacional entre variables de escritura y lectura.
Como técnica se aplico produccion escrita y
tareas de comprension lectora con preguntas de
opcion multiple. Participaron 293 estudiantes
de segundo a quinto grado. Los resultados
revelaron asociaciones significativas entre nivel
escolar y estructura textual, y correlaciones
débiles pero existentes entre comprension
inferencial y mejor organizacion argumentativa.
En consecuencia, concluyeron que la calidad de
la producciéon argumentativa se fortalece
cuando el estudiante comprende, infiere y
organiza con mayor solidez sus razones de
apoyo.

En continuidad con este analisis, Rocha et al.
(2024), en el articulo Writing performance in
primary grade: exploring the links between
cognitive  and variables,
desarrollado en Portugal, tuvieron como
objetivo examinar la relacion entre variables
cognitivas y motivacionales en el desempefio de
escritura de textos de opinion. La metodologia
fue cuantitativa, con alcance asociativo y disefio
correlacional. Emplearon tareas de escritura,
cuestionarios y registro docente como técnica e

motivational

instrumento. Participaron 157 escolares: 58,6%
de tercer grado y 49,0% varones. Los resultados
mostraron que la actitud explicé 14% de la
planificacion escrita y 18% de la longitud
textual. Concluyeron que la produccién escrita
mejora cuando se articulan dimensiones
cognitivas y afectivas.

Bajo esta misma linea, Vendrell-Morancho,
Rodriguez y Fernandez (2024) en Predictors of
Critical Thinking in Spanish University
Students, realizado en Espafia, se propusieron
analizar el efecto simultdneo de diversos
predictores sobre el pensamiento critico,
especialmente en la dimension de andlisis y
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evaluacion de argumentos, estrechamente
vinculada con la produccidon argumentativa. El
estudio fue cuantitativo, no experimental, ex
post facto, transversal y correlacional. Utilizo el
instrumento CritiTest, con escala Likert y
consistencia global de a = 0,86. La muestra fue
de 5.238 universitarios: 85,53% tenia entre 17 y
24 afios y 60,15% eran mujeres. Los hallazgos
evidenciaron una varianza explicada de
11,68%, confirmando que la argumentacion
depende de factores académicos y contextuales
articulados.

En sintonia con esta problematica, Gavidia et al.
(2024), en Deficiencias lingiiisticas y la
comunicacion escrita en estudiantes
universitarios, desarrollado en Pert, tuvieron
como objetivo determinar la relacion entre
deficiencias lingiiisticas y comunicacion
escrita. La metodologia fue cuantitativa,
aplicada, no experimental y correlacional;
utilizaron la encuesta y un cuestionario Likert
en 140 estudiantes. Los resultados mostraron
déficits semanticos del 63%, morfologicos del
60% vy ortograficos del 69%, con una
correlacion de Pearson de 0,64. Concluyeron
que las limitaciones lingiiisticas afectan de
manera significativa la competencia escrita y la
solidez de la produccion argumentativa.

Desde una perspectiva convergente, Poma
(2025), en Relacion entre las habilidades
metacognitivas y comprension lectora en
estudiantes de 4to de secundaria en la Unidad
Educativa Martin Cardenas Hermosa - 2024,
realizado en Bolivia, se propuso determinar la
relacion entre habilidades metacognitivas y
comprension lectora, base sustancial para
argumentar con coherencia. El estudio siguid
una metodologia cuantitativa, de campo, no
experimental y  descriptivo-correlacional;
emple6 como técnica la  evaluacion
estandarizada y como instrumentos el test
PROLEC-SE y un cuestionario metacognitivo.
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La muestra final representé el 72% de la
poblacion; ademads, 90% presentd dificultades
lectoras y solo 2% alcanzo nivel adecuado. Se
concluyo que la debilidad metacognitiva
restringe la comprension profunda y, con ello,
la calidad del razonamiento escrito.

En un plano complementario, Acosta y Sosa
(2022), en Niveles de comprension lectora y su
relacion  con  rendimiento  académico
castellano—guarani, desarrollado en Paraguay,
tuvieron como objetivo analizar la relacion
entre comprension lectora y rendimiento
académico en estudiantes de tercer grado. La
investigacion fue de enfoque mixto, corte
transversal y disefio descriptivo-correlacional;
recurrid6 a encuesta, entrevista y analisis
documental, con 82 escolares, equivalentes al
34,2% de la poblacion estudiada. Los hallazgos
evidenciaron relacion  significativa entre
comprension lectora y rendimiento en
castellano y guarani. Asimismo, el contexto
mostro que solo 2 o 3 de cada 10 alcanzaban el
minimo esperado. Concluyeron que fortalecer
la lectura comprensiva resulta decisivo para
sostener futuros procesos de escritura
argumentada.

Bajo una mirada regional mas amplia, el estudio
Relacion entre la comprension lectora y el
rendimiento académico en estudiantes de cuarto
grado de primaria, localizado para Republica
Dominicana en 2024, se orient6 a analizar la
asociacion entre comprension lectora 'y
desempefio escolar. El disefio fue cuantitativo,
transversal, no experimental y correlacional; se
aplicaron pruebas lectoras y registros de
rendimiento a 28 estudiantes, de los cuales
57,1% eran nifios y 42,9% nifias. Los resultados
reportaron una relacion directa entre el nivel
lector y el logro académico. En consecuencia,
se reafirma que las fisuras en comprension
limitan la organizacion de ideas, la
fundamentacion y la escritura argumentativa
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escolar. Bajo una perspectiva complementaria,
Bonilla et al. (2024), en Use of social networks
and academic performance of nursing students
in an Ecuadorian technological university
institute, desarrollado en Quito, buscaron
determinar la relacion entre uso de redes
sociales y rendimiento académico. El estudio
fue cuantitativo, descriptivo-correlacional;
utilizd encuesta, escala ERA-RSI y fichas de
calificaciones en 140 estudiantes. Hallaron uso
bajo y una correlacion negativa no significativa
(tho = -0,120); en consecuencia, persisten
habitos digitales que, aunque normalizados,
pueden debilitar  concentracidon, lectura
sostenida y construccion argumentativa.

En correspondencia con este escenario,
Indacochea et al. (2025), en Ecuador, mediante
Relacion de las habilidades cognitivas y el
desarrollo escolar en estudiantes del sub nivel
media: un andlisis conceptual desde lo
psicopedagogico, estudiaron la  Unidad
Educativa Dr. Benigno Malo, en Cuenca, con el
objetivo de establecer dicha relacion. Aplicaron
metodologia cuantitativa, disefio correlacional,
trabajo de campo, observacion y cuestionarios;
ademas, evaluaron a 102 estudiantes, 55,9%
mujeres. Concluyeron que la relacion fue
significativa, reafirmando que sin bases
cognitivas solidas la argumentacién escrita
pierde organizacion y profundidad.

En el contexto educativo contemporaneo, la
ensefianza de la escritura enfrenta un desafio
que trasciende la correccion formal y alcanza la
formacion del pensamiento. La Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE), ha advertido que la
creatividad y el pensamiento critico constituyen
competencias  esenciales para que los
estudiantes analicen, valoren y comuniquen
ideas con sentido en escenarios académicos y
sociales cada vez mas complejos. Sin embargo,
cuando estas capacidades no se desarrollan de
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manera intencional en el aula, la produccion
argumentativa suele reducirse a opiniones
aisladas, escasa fundamentacion y débil
cohesion discursiva. En ese marco, la escritura
creativa multimodal deja de ser un recurso
accesorio y se convierte en una via pedagogica
necesaria para enriquecer la expresion, ampliar
los modos de significar y fortalecer la

construccion de argumentos con mayor
profundidad.

Bajo esta consideracion, en la Unidad Educativa
Manuel J. Calle, de la ciudad de Cuenca, la
problematica puede manifestarse en los
estudiantes de Educacion General Basica
Superior como dificultades para articular ideas
con claridad, sostener una postura con razones
pertinentes y aprovechar recursos multimodales
para comunicar con intencion y coherencia. En
esta poblacion, que atraviesa una etapa decisiva
de consolidacion del pensamiento critico y de la
expresion escrita, tales limitaciones no solo
inciden en el rendimiento escolar inmediato,
sino también en la posibilidad de participar de
manera reflexiva en su entorno. Dentro de la
muestra seleccionada para el estudio, este
escenario exige una atencidon pedagogica
rigurosa, orientada a identificar debilidades
reales en la argumentacion y a promover
experiencias de escritura mas creativas,
significativas y estructuradas.

Desde su proyeccion hacia la comunidad
educativa, esta investigacion encuentra sustento
en la necesidad de fortalecer capacidades
comunicativas que inciden directamente en la
convivencia, la participacion y la construccion
de ciudadania escolar. En este sentido, Rios
habilidades
comunicativas no solo mejoran el desempefio

(2025)  sostiene que las

académico, sino que también favorecen la
interaccion social, la escucha activa y la
expresion de ideas en contextos colectivos. Bajo
esa premisa, estudiar la relacion entre escritura
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creativa multimodal y produccion
argumentativa aporta a la formacion de
estudiantes con mayores posibilidades de
dialogar, reflexionar y actuar con criterio dentro

y fuera del aula.

En cuanto a su utilidad concreta en la realidad
escolar, el estudio se justifica porque permite
responder a dificultades observables en la
escritura de los adolescentes, particularmente
en contextos donde las practicas digitales
influyen en los modos de redactar. Desde esa
perspectiva, Ferrandez y Belda (2025) advierten
que el uso frecuente de registros virtuales puede
trasladar simplificaciones lingiiisticas al &mbito
académico, afectando la ortografia, la redaccion
y la claridad expresiva. Por tal motivo, la
investigacion ofrece una base valiosa para
plantear acciones aplicables, orientadas a
mejorar el desempefio escrito de los estudiantes
mediante propuestas mas cercanas a sus formas
actuales de comunicacion.

En el plano de la accion formativa del aula, esta
investigacion adquiere especial relevancia
porque permite repensar las estrategias con las
que se ensefla a escribir y argumentar en
Educacion General Baésica Superior. Al
respecto, Moreira y Montero (2025) evidencian
debilidades en componentes como gramatica,
vocabulario, ortografia, coherencia y cohesion,
y remarcan la necesidad de implementar
estrategias  didacticas  innovadoras  para
fortalecer la comunicacion escrita. En
consecuencia, el estudio no solo describe una
necesidad, sino que abre un camino para
enriquecer la mediacion docente y promover
procesos pedagdgicos mas creativos, rigurosos
y acordes con las demandas actuales del
aprendizaje escolar. Por su clara
correspondencia con las exigencias educativas
contemporaneas, el estudio resulta pertinente,
puesto que articula el fortalecimiento de la
escritura con el desarrollo del pensamiento
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critico en estudiantes que necesitan aprender a
analizar, valorar y sostener ideas con
fundamento. En esa linea, Mendoza y Vera
(2025) subrayan que dicha competencia es
esencial para que el alumnado interprete
informacion, evalle argumentos y asuma
posturas razonadas frente a  distintas
situaciones. Asi, la investigacion se alinea con
una necesidad vigente del sistema educativo y
con la urgencia de promover experiencias de
aprendizaje mas reflexivas, expresivas y
significativamente vinculadas con la realidad
escolar.

Desde una comprension ampliada, la escritura
creativa multimodal puede concebirse como un
proceso de produccion en el que el estudiante no
solo redacta, sino que articula palabra, imagen,
sonido, secuencia y disefio para construir
sentido de manera estética y comunicativa. Esta
variable supera la nocion tradicional de
escritura lineal, porque implica seleccionar y
combinar diversos recursos semidticos con
intencion expresiva. En ese sentido, Allué y
Cassany (2023) muestran que la creacion de
videos en educacion literaria moviliza
habilidades orales y escritas, receptivas y
productivas, lo que confirma que escribir
creativamente ~ hoy  supone  componer
significados en formatos hibridos, dindmicos y
culturalmente situados.

Bajo un horizonte didactico actual, esta variable
también puede entenderse como una préctica de
autoria digital en la que los estudiantes
transforman entornos cotidianos de
comunicacion en escenarios de aprendizaje y
creacion. No se trata Unicamente de usar
tecnologia, sino de convertirla en medio para
narrar, reinterpretar y compartir ideas con una
voz propia. Desde esta mirada, Shafirova y
Aratjo (2024) evidencian que la produccion de
videos en redes sociales posee potencial
formativo para el aprendizaje lingiiistico,
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precisamente porque involucra decisiones
discursivas, visuales y expresivas. Por tanto, la
escritura  creativa  multimodal  integra
creatividad, agencia estudiantil y circulacion
social del mensaje en contextos digitales

contemporaneos.

En clave pedagbgica renovada, la escritura
creativa multimodal puede definirse como una
competencia comunicativa que se fortalece
cuando la escuela incorpora tecnologias
emergentes capaces de diversificar las formas
de leer, escribir y expresarse. Esta concepcion
resulta relevante porque reconoce que el acto de
escribir ya no se limita al texto verbal, sino que
se expande hacia lenguajes multiples y
experiencias interactivas de produccion. Al
respecto, Duefias y Padilla (2025) sostienen que
las tecnologias emergentes impactan de manera
significativa en competencias comunicativas
como la lectura, la escritura y la expresion oral.
En consecuencia, esta variable remite a una
escritura creativa abierta, flexible y mediada por
recursos  digitales que enriquecen el
aprendizaje.

A partir de este encuadre conceptual, la
escritura creativa multimodal puede definirse
como una forma de produccion discursiva en la
que el estudiante construye significado
mediante la integracion intencional de diversos
modos de representacion, tales como la palabra
escrita, la oralidad, la imagen, la secuencia
audiovisual y los recursos expresivos del
entorno digital. Desde esta perspectiva, no se
limita a redactar un texto convencional, sino
que implica disefar wuna experiencia
comunicativa mas amplia, donde la creatividad
surge de la articulacion entre lenguaje, estética
y tecnologia. En esa linea, Allué y Cassany
(2023) sostienen que la educacion literaria
multimodal amplia las practicas de escritura al
incorporar producciones audiovisuales que
movilizan habilidades escritas y orales de
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manera simultanea, lo que permite comprender
esta variable como una competencia de creacion
significativa, hibrida y situada. En esta
direccion, la produccion escrita creativa puede
entenderse como la capacidad de elaborar textos
originales, coherentes y con intencionalidad
expresiva, en los que el estudiante no solo
organiza ideas, sino que también explora
posibilidades estilisticas y
personales para comunicar sentido. Esta
dimension implica imaginaciéon, dominio

narrativas,

lingliistico 'y apertura para transformar
experiencias, emociones o saberes en
construcciones escritas con valor comunicativo.

En ese marco, Rios (2025) plantea que los
procesos didacticos orientados a la escritura
favorecen la expresion escrita y las técnicas de
escritura creativa, lo que permite concebir esta
dimension como una practica de creacion verbal
guiada, reflexiva y formativamente
significativa. De manera convergente, la
expresion oral y performativa constituye una
dimension en la que la escritura creativa
multimodal se proyecta hacia la voz, el cuerpo,
la entonacion y la puesta en escena del mensaje.
No se reduce a hablar correctamente, sino que
involucra interpretar, dramatizar, enfatizar y dar
presencia comunicativa a una idea frente a
otros. En ese sentido, la oralidad adquiere un
caracter performativo, porque el estudiante no
solo transmite informacion, sino que construye
significado mediante recursos expresivos y
relacionales.

Asi, Rivera (2025) muestra que el uso de videos
significativos y tareas colaborativas potencia la
fluidez, la coherencia y la cohesion oral, rasgos
que sostienen esta dimension como un espacio
de expresion viva y comunicativamente situada.
Bajo esta nocion integradora, el disefio
audiovisual multimodal puede definirse como la
capacidad de planificar y articular imagenes,
textos, sonidos, secuencias y recursos digitales
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en una composicion que comunique de manera
clara, atractiva y pedagogicamente intencional.
Esta dimension exige seleccionar modos de
representacion 'y organizarlos de forma
estratégica para enriquecer la experiencia
comunicativa del receptor. Desde esa
perspectiva, Robles (2025) sostiene que las
herramientas digitales participan en la
generacion de aprendizajes significativos
cuando favorecen entornos interactivos y
diversificados, lo que permite comprender el
disefio audiovisual multimodal como una
competencia de composicién y organizacion
semiotica mediada por tecnologias educativas.

Bajo esta arquitectura conceptual, la Teoria de
la multimodalidad, formulada por Kress y van
Leeuwen en 2001, permite comprender la
escritura creativa multimodal como un proceso
de significacion en el que el estudiante combina
palabra, imagen, sonido, gesto y disposicion
visual para construir mensajes con intencion
estética y comunicativa. Desde esta perspectiva,
escribir no equivale nicamente a redactar, sino
a disefiar sentidos mediante multiples recursos
semioticos articulados. En correspondencia con
ello, Barrera y Soriano (2025) evidencian que
las intervenciones multimodales favorecen
procesos  integrales de  participacion,
autorregulacion y construccién cognitiva, lo
que refuerza la idea de que esta teoria explica
una produccion expresiva compleja, integrada y
dindmica.

En didlogo con ello, la Pedagogia de las
multiliteracidades, propuesta por The New
London Group en 1996, amplia la comprension
de la escritura al reconocer que aprender
implica interpretar y producir significados en
contextos culturales, tecnologicos y discursivos
diversos. A la luz de esta teoria, la escritura
creativa multimodal se concibe como una
practica de autoria situada, en la que el
estudiante no solo domina cddigos lingiiisticos,
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sino que aprende a comunicar en entornos
digitales cambiantes. En ese sentido, Humpiri et
al. (2024) advierten que el uso educativo de
dispositivos digitales requiere
contextualizacion pedagogica, aspecto que
dialoga directamente con la necesidad de
formar sujetos capaces de leer, crear y

resignificar mensajes en multiples lenguajes.

Desde una lectura sociosemiotica, la Teoria de
la semidtica social, desarrollada por Halliday en
1978, sostiene que el lenguaje y los demas
sistemas de signos adquieren sentido dentro de
practicas sociales concretas. Por consiguiente,
la escritura creativa multimodal puede
entenderse como una accidon comunicativa
situada, en la que el estudiante produce
significados segun su contexto, sus vinculos y
sus propositos de interaccion. Esta mirada
resulta  especialmente pertinente  porque
desplaza la atencion desde la forma aislada
hacia el uso social del discurso. De manera
coherente, Illicachi (2026) subraya que la
ensefianza de la lectura desde un enfoque
sociocultural exige superar practicas mecanicas
e impulsar comprensiones mas significativas, lo
que respalda una concepcion de la escritura
vinculada con la experiencia, la cultura y la
construccion social del sentido.

A la luz de esta delimitacion conceptual, la
produccion argumentativa puede entenderse
como la capacidad de formular una postura,
organizar ideas con logica y sostenerlas
mediante razones verificables dentro de un
texto coherente. No se reduce a opinar, sino que
implica seleccionar evidencias, jerarquizar
argumentos 'y construir una secuencia
discursiva que convenza sin perder claridad. En
esa direccion, Haro et al. (2026) sefialan que la
escritura  argumentativa permite a los
estudiantes formular posturas, organizar ideas y
justificar opiniones; ademas, la analizan a partir
de la estructura del texto, las propiedades
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textuales y el registro lingiiistico. Conviene
afiadir, desde una perspectiva formativa, que la
produccion argumentativa también constituye
una habilidad intelectual que articula
pensamiento critico, competencia Iéxica y
calidad textual para responder a problemas
académicos con fundamento. En este marco, no
basta con redactar extensamente; resulta
indispensable que el estudiante relacione
conceptos, evalie informacién y produzca
argumentos pertinentes segin la situacion
comunicativa. De acuerdo con Napa y Rios
(2025), las habilidades argumentativas se
vinculan estrechamente con la competencia
léxica, la calidad del texto y la longitud de la
escritura, lo que permite comprender esta
variable como una practica compleja de
razonamiento expresado por escrito.

De forma més precisa en el ambito
universitario, la produccion argumentativa
puede concebirse como un proceso de
elaboracion escrita en el que el estudiante
transforma informacién, retroalimentacion y
reflexion personal en ensayos capaces de
defender una tesis con consistencia. Esta
definicion resalta su caracter procesual, puesto
que argumentar supone revisar, reformular y
afinar el discurso hasta alcanzar solidez
persuasiva. En ese sentido, Chambi (2025)
vincula la produccion de ensayos académicos
argumentativos con el aprendizaje invertido y la
retroalimentacion formativa, mostrando que
esta variable se fortalece cuando el estudiante
planifica, reescribe y fundamenta su postura de
manera consciente y progresiva.

En esta misma linea interpretativa, la
produccion argumentativa puede definirse,
segin el modelo tedrico asumido, como una
competencia  comunicativa de  caracter
procesual que permite al estudiante construir y
defender una postura mediante la articulacion
de conocimientos, habilidades y actitudes
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orientadas a sustentar ideas con argumentos y
contraargumentos consistentes, tanto en la
oralidad como en la escritura. Desde esta
perspectiva, no se trata unicamente de emitir
opiniones, sino de organizar razones, justificar
puntos de vista y sostener una interaccion
discursiva con fundamento. Asi, Vasquez et al.
(2025) conciben esta competencia como un
proceso que se fortalece cuando el estudiante
desarrolla saberes, destrezas de construccion
argumentativa y disposiciones favorables para
defender sus planteamientos con mayor solidez
y coherencia.

Desde el plano compositivo del discurso, la
planificacion argumentativa puede
comprenderse como la fase en la que el
estudiante define su postura, prevé la intencion
comunicativa, selecciona razones y organiza el
recorrido 16gico que seguird el texto antes de
redactarlo. Esta dimension resulta decisiva
porque permite anticipar la estructura del
argumento, jerarquizar ideas y evitar que la
escritura avance de manera improvisada. En esa
direccion, Salluca y Pachas (2026) sostienen
que la produccion textual mejora cuando se
fortalecen  procesos previos como la
planificacion, debido a que estos orientan la
organizacion de las ideas y favorecen una
construccion escrita mas consciente y eficaz.

En un segundo nivel del proceso escritural, la
textualizacion argumentativa puede definirse
como la materializacion lingliistica de la
postura del autor, es decir, el momento en que
las ideas planificadas se convierten en parrafos
articulados con coherencia, cohesion y sentido
persuasivo.  Aqui, argumentar implica
desarrollar razones, enlazarlas con claridad y
dotar al texto de una secuencia comprensible
para el lector. Desde esta mirada, Mendoza et
al. (2025) explican que la calidad de los textos
académicos se fortalece cuando el estudiante
logra estructurar mejor sus escritos, mejorar la



Ciencia y Educacioén
(L-ISSN: 2790-8402 E-ISSN: 2707-3378)
Vol. 7 No. 5.3
Edicion Especial UNEMI 2026

redaccion y clarificar las ideas, aspectos que
corresponden directamente al nucleo de la
textualizacion. Como cierre operativo del
proceso, la revision y correccion del texto
argumentativo alude a la capacidad de releer
criticamente lo escrito, detectar vacios de
sentido, ajustar la organizacion discursiva y
perfeccionar la forma para que la tesis quede
mejor sustentada. No se trata solo de corregir
errores superficiales, sino de evaluar si el texto
realmente comunica, convence y mantiene
consistencia interna. En este sentido, Esquivel
et al. (2026) subrayan que la retroalimentacion,
las ribricas con comentarios y la evaluacion
integral ~ fortalecen  progresivamente la
produccion oral y escrita, lo que permite
entender esta dimensién como un ejercicio de
mejora reflexiva y afinamiento argumentativo.

En primer orden analitico, el Modelo de
argumentacion de Toulmin, propuesto por
Stephen Toulmin en 1958, permite comprender
la produccion argumentativa como la capacidad
de formular una tesis y sostenerla mediante
datos, justificaciones y respaldos que otorguen
solidez logica al discurso. Desde esta
perspectiva, argumentar supone organizar el
razonamiento de manera verificable y
coherente, evitando afirmaciones aisladas o
intuitivas. En correspondencia con esta lectura,
Paz (2025) destaca que el pensamiento critico
fortalece dimensiones como el analisis, la
resolucion y la comunicacion efectiva, lo que
refuerza la idea de que la produccion
argumentativa exige estructurar razones con
claridad, consistencia y fundamento.

En un registro persuasivo mas amplio, la Nueva
retérica, desarrollada por Chaim y Tyteca en
1958, permite definir la  produccion
argumentativa como una practica discursiva
orientada a lograr la adhesion razonada de un
auditorio mediante argumentos pertinentes,
comprensibles y contextualizados. Bajo este
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enfoque, el valor del texto no depende solo de
su logica interna, sino también de su capacidad
para conectar con el receptor y conducirlo hacia
una postura reflexiva. En ese sentido, Lujan
(2025) evidencia que el aprendizaje basado en
proyectos favorece la construccion de
interpretaciones y decisiones sustentadas, lo
que dialoga con una concepcion de la
argumentacion centrada en persuadir con
sentido, pertinencia y orientacion comunicativa.

Desde una perspectiva dialogica y critica, la
Teoria pragma-dialéctica de la argumentacion,
formulada por Frans H. van Eemeren y Rob
Grootendorst en 1984, concibe la produccion
argumentativa como un proceso de interaccion
racional en el que el estudiante expone,
contrasta y ajusta sus ideas para afrontar
diferencias de opinion de manera razonable.
Asi, argumentar no implica Unicamente
defender una posicion, sino también responder
objeciones, examinar puntos de vista opuestos y
sostener una  discusidbn  orientada  al
entendimiento. De modo coherente, Osorio y
Flores (2025) muestran que los foros de
discusion  fortalecen = competencias  de
interpretacion, analisis y argumentacion, lo que
respalda esta vision de la argumentacion como
intercambio critico, reflexivo y regulado por

razoncs.

En el escenario educativo actual, la escritura
escolar ya no puede entenderse unicamente
como una actividad centrada en redactar
oraciones correctas o reproducir contenidos.
Hoy se exige que los estudiantes sean capaces
de comunicar ideas con creatividad, sentido
critico y dominio de diversos recursos
expresivos. Sin embargo, en Educacion General
Bésica  Superior todavia se observan
dificultades para transformar experiencias,
opiniones y conocimientos en producciones con
solidez argumentativa. En la Unidad Educativa
Manuel J. Calle, esta situacién plantea una
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preocupacion concreta, puesto que la limitada
articulacion entre escritura creativa multimodal
y produccion argumentativa podria estar
restringiendo la calidad del pensamiento escrito
de los estudiantes.

A partir de esta realidad, la investigacion
plantea como objetivo general determinar la
relacion entre la escritura creativa multimodal y
la producciéon argumentativa en estudiantes de
Educacion General Bésica Superior de la
Unidad Educativa Manuel J. Calle, Cuenca,
2026. Por cuanto los objetivos especificos
buscan evaluar la relacion entre la produccion
escrita creativa y la produccion argumentativa
de la muestra, identificar la relacion entre la
expresion oral y performativa y la produccion
argumentativa del objeto de estudio, y analizar
la relacion entre el disefio audiovisual
multimodal y la produccién argumentativa de la
unidad de analisis.

Bajo esta delimitacion investigativa, se plantea
como hipotesis que existe una relacién
significativa entre la escritura creativa
multimodal y la produccion argumentativa en
los estudiantes de la institucion seleccionada; en
contraste, la hipotesis nula sostiene que no
existe tal relacion significativa. Desde esta
formulacion, el problema cientifico queda
expresado en la siguiente interrogante: ;cudl es
la relacion entre escritura creativa multimodal y
produccion argumentativa en estudiantes de
Educacion General Bésica Superior de la
Unidad Educativa Manuel J. Calle, Cuenca,
(20267 Asi, el estudio adquiere una direccion
clara y un campo de andlisis definido para
comprender con mayor profundidad este
vinculo pedagégico.

Materiales y Métodos
Este estudio se ubica en la investigacion basica,
porque su proposito central es ampliar la
comprension teodrica sobre la relacion entre

Pagina 996

escritura creativa multimodal y produccion
argumentativa en estudiantes de Educacion
General Basica Superior. El trabajo adopta un
enfoque cuantitativo, dado que la informacion
sera recogida respuestas
estructuradas, organizadas en categorias de
frecuencia 'y examinadas a partir de
procedimientos de comparacion estadistica.
Esta ruta metodolégica permite observar el
comportamiento de la escritura creativa
multimodal y la produccidon argumentativa con

mediante

criterios de  objetividad,

uniformidad analitica

precision y

La investigacion responde a un disefio no
experimental, puesto que la escritura creativa
multimodal y la produccion argumentativa
seran observadas tal como se manifiestan en la
dindmica escolar cotidiana, sin manipulacién
deliberada de condiciones o variables. Esta
decision guarda coherencia con la naturaleza
del problema, porque el interés no radica en
provocar cambios artificiales, sino en examinar
una realidad educativa existente. De esta
manera, el estudio preserva las condiciones
naturales del contexto institucional y analiza el
fenomeno dentro de su propio
desenvolvimiento pedagdgico escolar habitual.

En cuanto a su alcance, el estudio es
correlacional  asociativo, porque  busca
establecer si existe relacion significativa entre
la escritura creativa multimodal y la produccién
argumentativa, asi como entre determinadas
dimensiones de la primera y la manifestacion
global de la segunda. No pretende demostrar
causalidad ni atribuir efectos definitivos, sino
reconocer el grado de asociacion existente entre
ambos  constructos en la  poblacion
seleccionada.  Desde esta  logica, la
investigacion examina vinculos,
correspondencias y comportamientos
concurrentes, para interpretar la interaccion
pedagogica entre ambas realidades escolares
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concretas actuales. La poblacion estd
constituida por 174 estudiantes de Educacion
General Basica Superior de la Unidad
Educativa Manuel J. Calle, ubicada en la ciudad
de Cuenca, durante el afio lectivo 2026. En
consecuencia, la poblaciéon representa el
referente total del cual se pretende obtener
informacién  valida,
suficiente para responder al problema cientifico
planteado. La muestra estara conformada por 38
estudiantes de Educacion General Basica

contextualizada y

Superior, seleccionados como unidad de
analisis para el levantamiento de informacion.

La seleccion muestral se realizard mediante un
muestreo no probabilistico por conveniencia,
procedimiento  pertinente  cuando  los
participantes son elegidos segun criterios de
accesibilidad, disponibilidad y cercania
institucional. Esta técnica resulta adecuada en
escenarios escolares donde el ingreso a la
poblacién depende de horarios, autorizacion
institucional y factibilidad operativa. Aunque
no busca generalizacion estadistica universal, si
permite reunir informacidon contextualizada y
suficiente para examinar el fendmeno en la
realidad concreta del plantel. Por ello, la
muestra queda definida a partir de criterios
practicos vinculados al estudio.

Para obtener la informacién se empleard la
encuesta como técnica principal, porque facilita
recoger respuestas homogéneas, ordenadas y
comparables respecto de la escritura creativa
multimodal y la produccion argumentativa.
Cada estudiante responderd a situaciones
formuladas en funcion de conductas
observables y frecuencias de manifestacion.
Junto con ello, se recurrira al analisis estadistico
de asociaciéon como técnica complementaria,
con el propdsito de interpretar la relacion entre
las dimensiones estudiadas y los objetivos
especificos. De esta manera, la recoleccion y el
examen de datos mantendran coherencia
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metodoldgica. El instrumento aplicado fue un
cuestionario Unico sobre escritura creativa
multimodal 'y produccién argumentativa,
integrado por 24 items de respuesta cerrada. Del
total, 12 reactivos correspondieron a la variable
escritura creativa multimodal y 12 a la variable
producciéon argumentativa. Para la primera
variable se asumieron como base las
aportaciones de Allué y Cassany (2023), debido
a que explican la articulacion de recursos
escritos, orales y audiovisuales en experiencias
de producciéon multimodal. Para la segunda
variable se consideraron las contribuciones de
Vasquez et al. (2025), quienes comprenden la
produccion argumentativa desde la
planificacion, la textualizacion y la revision del
escrito.

La confiabilidad se estimé mediante el
coeficiente Alfa de Cronbach y se obtuvo un
valor de o = 0,914; de acuerdo con Hernandez
et al. (2010), este resultado evidencid una
consistencia interna alta. Las respuestas fueron
codificadas, depuradas y organizadas en
matrices de andlisis. Antes de efectuar las
correlaciones, se verifico la normalidad
mediante la prueba de normalidad, adecuada
para muestras menores a 50 participantes. Los
resultados mostraron valor de significancia p =
0,126; al ser superior a 0,05, se establecidé que
los datos presentaron distribucion normal. En
consecuencia, se empled el coeficiente de
correlacion de Pearson para responder a los
objetivos especificos y al objetivo general.

La recoleccion de datos se efectud en jornadas
previamente coordinadas con la institucion y
con los estudiantes seleccionados, procurando
condiciones uniformes de aplicacion. Luego, las
respuestas fueron codificadas, depuradas y
organizadas en matrices de analisis. Para los
objetivos especificos se emplearon tablas de
correlacion de Pearson entre cada dimension de
la escritura creativa multimodal y la produccion
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argumentativa. Para el objetivo general se
analizo la asociacion entre ambas variables y se
incorpord un grafico de dispersion, con el fin de
representar visualmente la tendencia relacional
encontrada en la muestra.

Como primer resguardo €tico, la investigacion
asumid el consentimiento informado como
garantia de comprension, libertad y decision
consciente por parte de los participantes y sus
representantes. Este principio no se redujo a un
tramite documental, sino que implicd explicar
objetivos, procedimientos, voluntariedad y uso
de la informacion antes de aplicar el
cuestionario. En esa linea, Calle (2025) sostiene
que el consentimiento informado protege la
autonomia de quienes participan en procesos
investigativos. Por ello, ninguna aplicacion se
realizé sin autorizacion previa aceptada por los
involucrados. En una segunda dimension ética,
se protegio la confidencialidad de los datos y el
anonimato de los estudiantes, evitando
cualquier exposiciébn en registros, tablas o
informes. La informaciéon obtenida se utilizo
con fines académicos y fue tratada mediante
codificacion reservada, de modo que no pudiera
asociarse con identidades concretas. Desde esta

perspectiva, Romero et al. (2025) sefialan que la
investigacion educativa debe resguardar la
privacidad y el manejo responsable de la
informacion. En consecuencia, el estudio
priorizd la seguridad de los participantes
durante todo el proceso.

Como tercer principio, se garantizd la
participacion voluntaria y el derecho a desistir
en cualquier momento, sin consecuencias
académicas para los estudiantes. A ello se sumd
el compromiso de integridad cientifica durante
la recoleccidn, organizacion e interpretacion de
los datos, evitando manipulacién, sesgo
intencional o presentacion distorsionada de
hallazgos. Al respecto, Chuchoén et al. (2025)
destacan que toda investigacion educativa debe
resguardar honestidad, transparencia y respeto
por la persona participante. Bajo ese criterio, el
estudio se desarrolld6 con rigor ético
institucional.

Resultados y Discusion
A continuacion, se presentan los hallazgos del
estudio. Objetivo especifico 1: Evaluar la
relacion entre la produccidn escrita creativa y la
produccion argumentativa de la muestra.

Tabla 1. Correlacion de la dimension produccion escrita creativa y produccion argumentativa.

Correlaciones Produccion escrita creativa Produccion argumentativa
Produccion escrita creativa
Correlacion de Pearson 1 0,668
Sig. (bilateral) — 0,000
N 38 38
Produccion argumentativa
Correlacion de Pearson 0,668 1
Sig. (bilateral) 0,000 —
N 38 38

Fuente: Elaboracion propia.

A partir de la tabla 1, se observa una relacion
positiva moderada entre la produccion escrita
creativa y la produccion argumentativa. El
coeficiente de Pearson fue r = 0,668, con una
significancia bilateral de p = 0,000, por lo que
la  asociacion  resulta  estadisticamente
significativa en la muestra de 38 estudiantes.
Este resultado indica que la originalidad textual,
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la coherencia expresiva y la capacidad para
construir escritos con intencion comunicativa se
vinculan con mejores niveles de planificacion,
textualizacion y revision argumentativa. En
términos pedagdgicos, cuando el estudiante
produce textos con ideas propias, organiza sus
recursos expresivos y da sentido a lo que
escribe, dispone de mejores condiciones para
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defender una postura con argumentos mas
claros, pertinentes y estructurados. Desde esta
primera evidencia, la relacidon significativa
entre produccion escrita creativa y produccion
argumentativa confirma que la creatividad
textual no debe interpretarse como un recurso
ornamental, sino como una via para organizar
ideas, seleccionar razones y construir discursos
con mayor profundidad. Este hallazgo dialoga
con Allué¢ y Cassany (2023), quienes destacan
que las practicas multimodales movilizan
habilidades y orales
integrada. Asimismo, Rios (2025) sostiene que
los procesos didacticos de escritura favorecen la

escritas de manera

expresion escrita y la creacion textual. De
manera complementaria, Haro et al. (2026)
explican que la escritura argumentativa exige
formular posturas, organizar ideas y justificar
opiniones. Paz (2025) vincula el pensamiento
critico con la comunicacioén efectiva, lo que
permite comprender que la creatividad
escritural fortalece la argumentacion cuando se
orienta hacia propoésitos discursivos claros. La
taba 2 muestra el objetivo especifico 2:
Identificar la relacion entre la expresion oral y
performativa y la produccion argumentativa del
objeto de estudio.

Tabla 2. Correlacion de la dimension expresion oral y performativa y produccion argumentativa.

Correlaciones

Expresion oral y performativa

Produccion argumentativa

Expresion oral y performativa

Correlacion de Pearson

1

0,625

Sig. (bilateral)

0,000

N

38

38

Produccién argumentativa

Correlacion de Pearson 0,625 1
Sig. (bilateral) 0,000 —
N 38 38

Fuente: Elaboracion propia.

Conforme a la tabla 2, la expresion oral y
performativa mantiene una correlacion positiva
moderada con la produccion argumentativa, al
obtenerse r = 0,625 y p = 0,000. Este resultado
evidencia que la claridad oral, el uso intencional
de la voz, la expresividad corporal, la seguridad
comunicativa y la capacidad de presentar ideas
ante otros se relacionan significativamente con
el desarrollo de argumentos escritos. En efecto,
cuando el estudiante explica, defiende o
representa sus ideas de manera oral, fortalece
procesos
posteriormente se trasladan al texto. Por ello, la
dimension performativa no solo mejora la

de organizacion discursiva que

participacion en clase, sino que contribuye a
consolidar la postura, la secuencia logica y la
fuerza  persuasiva de la  produccion
argumentativa. En este segundo nivel, la
relacion entre expresion oral y performativa y
produccion revela

argumentativa que
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argumentar también se aprende hablando,
escuchando, defendiendo y ajustando ideas
frente a un interlocutor. Esta interpretacion se
aproxima a Rivera (2025), quien sefala que las
tareas audiovisuales y colaborativas fortalecen
la fluidez, la coherencia y la cohesion oral. Del
mismo modo, Shafirova et al. (2024) muestran
que la produccion de videos en redes sociales
activa decisiones discursivas y expresivas Utiles
para el aprendizaje lingliistico. A su vez, Osorio
y Flores (2025) evidencian que los foros de
discusion  incrementan competencias  de
interpretacion, argumentacion.
Vasquez et al comprenden la

analisis y
(2025)
competencia argumentativa como un proceso
que integra conocimientos, habilidades y
actitudes para defender planteamientos con
solidez, lo que sustenta la importancia
pedagogica de la oralidad performativa. La
tabla muestra el objetivo especifico 3: Analizar
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la relacion entre el diseno audiovisual
multimodal y la produccion argumentativa de la
unidad de anélisis. Segun la tabla 3, el disefio
audiovisual ~ multimodal  presenta  una
correlacién positiva moderada-alta con la
produccion argumentativa, al registrarse r =

0,704 y p=0,000. Este dato permite afirmar que
la integracion de recursos visuales, la
organizacion multimodal, el uso de secuencias,
imagenes, sonidos y apoyos digitales se
relacionan de manera significativa con la
capacidad de argumentar.

Tabla 3. Correlacion de la dimension diseiio audiovisual multimodal y produccion argumentativa.

Correlaciones

Diseiio audiovisual multimodal

Produccion argumentativa

Diseflo audiovisual multimodal

Correlacion de Pearson 1 0,704
Sig. (bilateral) — 0,000
N 38 38

Produccién argumentativa

Correlacion de Pearson

0,704

1

0,000

Sig. (bilateral)
N

38

38

Fuente: Elaboracion propia.

La asociacion encontrada resulta coherente con
la realidad escolar actual, donde los estudiantes
no solo escriben, sino que también comunican
mediante composiciones visuales y
audiovisuales. En consecuencia, cuando el
disefio multimodal se planifica con intencion
pedagbgica, favorece la seleccion de
evidencias, la jerarquizacion de ideas y la
presentacion mas clara de argumentos. Segun la
tabla 3, el disefio audiovisual multimodal
presenta una correlacion positiva moderada-alta
con la produccion argumentativa, al registrarse
r=0,704 y p = 0,000. Este dato permite afirmar
que la integracion de recursos visuales, la
organizacion multimodal, el uso de secuencias,
imagenes, sonidos y apoyos digitales se
relacionan de manera significativa con la
capacidad de argumentar. La asociacion
encontrada resulta coherente con la realidad
escolar actual, donde los estudiantes no solo
escriben, sino que también comunican mediante
composiciones visuales y audiovisuales. En
consecuencia, cuando el disefio multimodal se
planifica con intencion pedagdgica, favorece la
seleccion de evidencias, la jerarquizacion de
ideas y la presentacion mas clara de
argumentos. La figura 1 evidencia el objetivo
General: Determinar la relacion entre la
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escritura creativa multimodal y la produccion
argumentativa en estudiantes de Educacion
General Basica Superior de la Unidad
Educativa Manuel J. Calle, Cuenca, 2026.

Fsi%lacicn entre escritura creativa multimodal y produccién argumentativa

3.0

Produccidn argumentativa

1.0

1.0 1.5 2.0 25 3.0 3.5 4.0 4.5 5.0
Escritura creativa multimodal

Figura 1. Grdfico de dispersion entre escritura

creativa multimodal y produccion

argumentativa
Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con la figura 1, la escritura creativa
multimodal se relaciona de manera positiva alta
con la produccion argumentativa, al obtenerse r
= 0,752 y p = 0,000. La nube de puntos del
grafico de dispersion muestra una tendencia
ascendente: a medida que aumentan los niveles
de escritura creativa multimodal, también se
incrementan los niveles de produccién
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argumentativa. Por tanto, la  hipotesis
investigativa se acepta y la hipdtesis nula se
rechaza, debido a que la relacion encontrada es
estadisticamente significativa. Este
comportamiento permite sostener que la
combinacion de produccidén escrita creativa,
expresion oral y performativa y disefio
audiovisual multimodal constituye un soporte
pedagogico relevante para fortalecer la
planificacion, textualizacion, revision y
correccion de textos argumentativos en los
estudiantes evaluados.

En términos integradores, la relacion positiva
alta entre escritura creativa multimodal y
produccion argumentativa demuestra que la
argumentacion escolar se fortalece cuando el
estudiante dispone de diversas formas para
construir, representar y defender ideas. Este
resultado guarda correspondencia con Almayez
(2025), quien evidencid que el compromiso con
la retroalimentacion y la autoeficacia escritural
inciden favorablemente en el rendimiento de
escritura. También se articula con Zadunaisky y
Stavans (2025), quienes observaron relaciones
entre comprension inferencial y mejor
organizacion argumentativa. De igual forma,
Rocha et al. (2024) concluyeron que el
desempefio escrito mejora cuando se integran
dimensiones cognitivas y motivacionales. Por
ultimo, Vendrell et al. (2024) confirmaron que
el andlisis y la evaluacion de argumentos
dependen de factores académicos 'y
contextuales articulados. En consecuencia, la
escritura multimodal se presenta como una

estrategia potente para consolidar
razonamiento, creatividad 'y  estructura
argumentativa.

Conclusiones
Al analizar la primera dimension del estudio, se
concluye que la produccion escrita creativa se
vinculd6 de manera positiva, moderada y
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significativa con la produccién argumentativa,
debido a que se obtuvo un coeficiente de
correlacion de Pearson de r = 0,668 y una
significancia bilateral de p = 0,000 en una
muestra de 38 estudiantes. Este resultado
permitié comprender que, cuando el estudiante
escribid con originalidad, organizo sus ideas
con sentido y construyd mensajes con intencion
comunicativa, también desarrolld6 mejores
condiciones para defender una postura. Sin
embargo, la creatividad necesité orientacion
pedagbgica para convertirse en argumento
solido. Por ello, el acompanamiento docente
resultd  esencial, especialmente cuando
promovio la planificacion, la revision del texto
y la claridad del propésito discursivo.

Desde una segunda mirada, la expresion oral y
performativa también mostré6 una relacion
positiva, moderada y significativa con la
produccion argumentativa, al registrarse un
valor de r = 0,625 y una significancia de p =
0,000. Este hallazgo evidencid que hablar,
exponer, dialogar y representar ideas no fueron
actividades aisladas de la escritura, sino
experiencias que ayudaron al estudiante a
ordenar su pensamiento antes de llevarlo al
papel. En efecto, cuando el alumno comunicé
sus ideas con seguridad, usé adecuadamente la
voz y particip6 en espacios de intercambio, tuvo
mayores  oportunidades  para
argumentos, escuchar otras posturas y fortalecer
la coherencia de sus planteamientos.

ensayar

Con especial relevancia, el disefio audiovisual
multimodal se reconocié como una dimension
que favorecid la produccion argumentativa,
puesto que alcanzd una correlacién positiva
moderada-alta de r = 0,704 y una significancia
bilateral de p = 0,000. La combinacién de
imagenes, sonidos, secuencias, textos breves y
recursos digitales permitid que el estudiante no
solo presentara informacién, sino que
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aprendiera a seleccionarla, organizarla y darle
sentido comunicativo. En este plano, lo
audiovisual dejo de ser un complemento
decorativo y se transformo en una herramienta
didactica para pensar mejor. Asi, cada recurso
visual o sonoro contribuy6 a que el argumento
ganara claridad, fuerza expresiva y mayor
impacto en el lector o espectador.

En una lectura integradora, se concluye que la
escritura creativa multimodal mantuvo una
relacién positiva alta y significativa con la
produccion argumentativa en los estudiantes de
Educacion General Bésica Superior de la
Unidad Educativa Manuel J. Calle, Cuenca,
2026, debido a que el andlisis general alcanzo
un coeficiente de Pearson de r = 0,752 y una
significancia bilateral de p = 0,000. Este
resultado confirmo que argumentar no dependid
unicamente de escribir parrafos correctamente,
sino de vivir experiencias comunicativas donde
intervinieron la palabra, la oralidad, la imagen,
el cuerpo y los recursos digitales. En
consecuencia, se aceptd la  hipotesis
investigativa y se rechazd la hipdtesis nula,
porque la evidencia cuantitativa demostrdé una
asociacion estadisticamente significativa entre
los constructos analizados. La evidencia sugirio
que la argumentacion mejord cuando el proceso
educativo sigui6 una ruta clara: planificar,
producir, socializar, recibir retroalimentacion y
revisar con sentido critico.
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