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Resumen

La presente investigacién tuvo como objetivo
determinar  la  correlacion  entre el
acompafiamiento pedagogico y el desarrollo de
competencias académicas en estudiantes de
Guayaquil durante el periodo 2026. El estudio
se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, de
tipo basico, con disefio no experimental,
transversal y alcance correlacional asociativo.
La poblacion estuvo conformada por 90
estudiantes y la muestra por 25 participantes
seleccionados mediante un muestreo no
probabilistico por conveniencia. La técnica
empleada fue la encuesta y el instrumento
utilizado  consisti0 en un cuestionario
estructurado con escala tipo Likert, validado
mediante el coeficiente Alfa de Cronbach,
obteniéndose un indice de confiabilidad de
0,965. Asimismo, debido a que los datos no
presentaron distribucion normal segtn la prueba
de Shapiro-Wilk, se aplicé la prueba no
paramétrica Rho de Spearman para determinar
la relacion entre las variables estudiadas. Los
resultados  evidenciaron una  correlacion
positiva muy fuerte y estadisticamente
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significativa entre el acompanamiento
pedagogico y el desarrollo de competencias
académicas, con un coeficiente de r = .812 y un
nivel de significancia de p = .000. De igual
manera, las dimensiones practicas pedagogica,
asesoramiento  pedagdgico y desempefio
docente mostraron correlaciones positivas
fuertes con el desarrollo de competencias
académicas. Se concluye que el
acompanamiento pedagdgico, mediante
acciones de orientacion, apoyo, supervision y
retroalimentacién, constituye un  factor
determinante para fortalecer las competencias
académicas y mejorar el proceso de aprendizaje
de los estudiantes.

Palabras clave: Acompaiiamiento
pedagogico, Competencias académicas,
Desempeiio docente, Practica pedagogica,
Asesoramiento pedagogico, Aprendizaje,
Educacion.

Abstract
The objective of this study was to determine the
correlation between academic support and the
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development of academic skills among students
in Guayaquil during the 2026 period. The study
was conducted using a basic quantitative
approach, with a non-experimental, cross-
sectional design and an associative correlational
scope. The population consisted of 90 students,
and the sample comprised 25 participants
selected through non-probabilistic convenience
sampling. The method employed was a survey,
and the instrument used was a structured
questionnaire with a Likert-type scale, validated
using Cronbach’s alpha coefficient, yielding a
reliability index of 0.965. Furthermore, since
the data did not follow a normal distribution
according to the Shapiro-Wilk test, Spearman’s
nonparametric Rho test was applied to
determine the relationship between the
variables under study. The results showed a
very strong and statistically significant positive
correlation between pedagogical support and
the development of academic competencies,
with a correlation coefficient of r = .812 and a
significance level of p = .000. Similarly, the

dimensions of  pedagogical  practice,
pedagogical  counseling, and teaching
performance  showed  strong  positive

correlations with the development of academic
competencies. It is concluded that pedagogical
support, through  guidance, support,
supervision, and feedback, constitutes a
determining factor in strengthening academic
competencies and improving students’ learning

process.
Keywords: Pedagogical support, Academic
competencies, Teaching  performance,

Pedagogical practice, Pedagogical advising,
Learning, Education.

Sumario
A presente investigagdo teve como objetivo
determinar a correlagao entre 0
acompanhamento pedagdgico e 0

desenvolvimento de competéncias académicas
em estudantes de Guayaquil durante o periodo
de 2026. O estudo foi desenvolvido com uma
abordagem quantitativa, de carater basico, com
um desenho ndo experimental, transversal e de
alcance correlacional associativo. A populacao
foi constituida por 90 estudantes e a amostra por
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25 participantes selecionados através de uma
amostragem nao probabilistica por
conveniéncia. A técnica utilizada foi o inquérito
e o instrumento consistia num questionario
estruturado com escala do tipo Likert, validado
através do coeficiente Alfa de Cronbach,
obtendo-se um indice de fiabilidade de 0,965.
Além disso, uma vez que os dados nido
apresentaram uma distribuicdo normal de
acordo com o teste de Shapiro-Wilk, aplicou-se
o teste ndo paramétrico Rho de Spearman para
determinar a relagdo entre as varidveis
estudadas. Os resultados evidenciaram uma

correlacio  positiva  muito  forte e
estatisticamente  significativa  entre o
acompanhamento pedagogico e 0

desenvolvimento de competéncias académicas,
com um coeficiente de r = 0,812 e um nivel de
significancia de p = 0,000. Da mesma forma, as
dimensoes praticas pedagogicas,
aconselhamento pedagogico e desempenho
docente apresentaram correlagdes positivas
fortes com o desenvolvimento de competéncias
académicas. Conclui-se que o acompanhamento
pedagdgico, por meio de agdes de orientacado,
apoio, supervisao e feedback, constitui um fator
determinante para fortalecer as competéncias
académicas e melhorar o processo de
aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Apoio pedagogico,
Competéncias académicas, Desempenho
docente, Pratica pedagogica, Orientagao
pedagogica, Aprendizagem, Educacio.

Introduccion
En la actualidad, el acompafiamiento

pedagogico ha adquirido una creciente
relevancia dentro de los sistemas educativos,
debido a su influencia en el fortalecimiento de
las competencias académicas, el desempefio
docente y los procesos de ensefianza-
aprendizaje, En Espafia, Martinez et al. (2022),
analizaron las competencias tutoriales del
docente universitario desde la percepcion del
alumnado, considerando que el nuevo perfil
docente debe centrarse en el aprendizaje y en las
necesidades de los estudiantes. El estudio contd
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con la participacion de 622 estudiantes de la
Universidad de Murcia y validéo un modelo de
tutoria estructurado en cuatro dimensiones:
informacion y adaptacion, gestion y apoyo
grupal, orientacion educativa y profesional, y
seguimiento continuo del alumnado. Los
resultados evidenciaron diferencias
significativas entre la importancia atribuida a
estas competencias y el desarrollo real de las
mismas por parte del profesorado, lo que
permite comprender que el acompafiamiento
pedagbgico requiere procesos sistematicos de
seguimiento, orientacion y apoyo para
fortalecer la trayectoria formativa del
estudiante.

De igual manera, en Estados Unidos, Zhao et al.
(2024), estudiaron la relacion entre la
autogestion estudiantil y el logro académico en
289 estudiantes pertenecientes a  tres
universidades estadounidenses, incorporando
ademas el papel mediador de la autoeficacia.
Los resultados mostraron que, la autogestion del
estudiante se correlaciona positivamente con el
rendimiento académico, mientras que la
autoeficacia cumple una funcion mediadora en
dicha relacion. Este antecedente resulta
relevante para la presente investigacion porque
evidencia que el desarrollo de competencias
académicas no depende Unicamente de la
adquisicion de contenidos, sino también de
habilidades como la autorregulacion, la
motivaciéon, la evaluacion del propio
desempefio y la capacidad de ajustar estrategias
de aprendizaje, aspectos que pueden
fortalecerse mediante procesos de
acompanamiento pedagogico.

Asimismo, en México, Pérez et al. (2024)
desarrollaron una intervencion pedagogica con
estudiantes de secundaria en el marco de la
Nueva Escuela Mexicana, orientada a
implementar un programa de acompafiamiento
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que favoreciera la colaboracion, la autonomia y
la creatividad de los adolescentes. El estudio se
apoy6 en el método de proyectos y organizo las
actividades pedagdgicas en tres dimensiones:
saber ser, saber convivir y saber disciplinar. Sus
hallazgos permiten comprender que la tutoria,
entendida como experiencia de
acompanamiento, amplia y enriquece el
aprendizaje al promover una formacion integral
centrada en los intereses, expectativas y
necesidades de los estudiantes. Por cllo, este
antecedente  aporta  al  analisis  del
acompafiamiento pedagdgico como estrategia
vinculada al desarrollo de competencias
académicas y formativas.

En relacion con el fortalecimiento de la practica
docente, en Republica Dominicana, Gélvez y
Herrera  (2026), expresan  que, el
acompafiamiento pedagdgico ha sido analizado
estrategia  vinculada  al
fortalecimiento del desempeio docente. En este
sentido, el estudio desarrollado en el Distrito
Educativo 10-05 de Boca Chica evidencio que

como una

el acompanamiento pedagdgico permite
mejorar la planificacion de clase, las estrategias
didacticas, el uso de recursos, la interaccion
docente-estudiantes y la gestion del tiempo. Sus
resultados muestran porcentajes favorables en
dimensiones como planificacion de clase,
donde el 47 % de los docentes alcanzo6 la escala
mas alta, y estrategias didacticas, donde el 42 %
evidencid alto nivel de implementacion de
metodologias activas. Estos hallazgos permiten
comprender que el  acompafiamiento
pedagdgico, cuando se desarrolla como proceso
formativo y reflexivo, contribuye al
mejoramiento de la practica docente y al
fortalecimiento de los aprendizajes.

Bajo esta misma perspectiva, en Pera, Davila y
Santos (2024), examinaron la relacion entre el
acompafiamiento pedagogico y la calidad del
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desempefio docente en tres escuelas de la Red
08 de Puente Piedra, Lima. La investigacion
aplico cuestionarios a 48 docentes y reportd una
alta confiabilidad del instrumento, con Alfa de
Cronbach superior a 0,94. Los resultados
evidenciaron correlaciones positivas moderadas
entre el acompafiamiento pedagogico y
dimensiones especificas del desempefio
docente, como la preparacion para el
aprendizaje y la ensefianza de los estudiantes.
Este antecedente permite sostener que el
acompafamiento pedagdgico puede incidir
favorablemente en aspectos concretos de la
practica educativa, especialmente cuando se
orienta a la retroalimentacién formativa, la
planificacion y el mejoramiento de Ia
ensefanza.

En el contexto colombiano, el acompanamiento
académico también ha sido estudiado como una
estrategia orientada al fortalecimiento del
desempefio estudiantil. En este sentido,
Castellar et al. (2021), analizaron la incidencia
del Plan de Acompafiamiento Académico en
estudiantes de primer semestre de la
Universidad de la Costa, Colombia, mediante
un enfoque cuantitativo, empirico-analitico y
disefio cuasiexperimental. Los resultados
evidenciaron diferencias significativas al 95 %,
con un mejoramiento cuantitativo del 78 % en
matematicas y del 90,7 % en lectura critica.
Estos hallazgos permiten comprender que los
procesos de acompaflamiento, cuando se
implementan de manera estructurada, pueden
fortalecer las competencias académicas y
favorecer una formacion mas integral en los
estudiantes.

Desde otro analisis, en el contexto ecuatoriano,
Limongi (2022), sostiene  que, el
acompanamiento pedagdgico constituye una
estrategia orientada a mejorar el accionar

docente, especialmente cuando  existen
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dificultades en el disefio, manejo de recursos
educativos y orientacion didactica dentro de las
instituciones  fiscales. En su  estudio
desarrollado en Samborondon, Ecuador,
mediante un enfoque cuasiexperimental con dos
grupos de andlisis, se evidencid un incremento
del 13,3 % en el nivel bueno al 86,7 % en el
nivel muy bueno después de aplicar un
programa de acompafiamiento pedagogico.
Estos resultados permiten comprender que el
acompanamiento pedagoégico fortalece la
preparacion para la ensefianza, la aplicacion de
procesos metodologicos, la participacion en la
gestion escolar y el desarrollo de la identidad
profesional docente, aspectos fundamentales
para elevar la calidad educativa en el contexto
nacional.

A pesar de los antecedentes identificados a nivel
internacional y nacional, aiin existen limitadas
evidencias empiricas que analicen la relacion
entre el acompaflamiento pedagdgico y el
desarrollo de competencias académicas en
estudiantes del contexto educativo de
Guayaquil. Asimismo, persisten limitadas
evidencias empiricas orientadas al andlisis
correlacional entre ambas variables dentro del
contexto educativo local. Por ello, la presente
investigacion buscd determinar la correlacion
existente entre el acompafiamiento pedagdgico
y el desarrollo de competencias académicas,
aportando evidencia cientifica que contribuya a
fortalecer los procesos educativos.

Como punto de partida, el presente estudio se
fundamenta en diversos aportes tedricos que
permiten comprender el acompafiamiento
pedagogico como una variable vinculada al
fortalecimiento de la practica docente y a la
mejora de los procesos educativos. Seglin
Torres et al. (2024), conciben el
acompanamiento pedagogico como un sistema
formativo orientado al desarrollo profesional
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docente, sustentado en la colaboracion, la
confianza institucional y las altas expectativas
pedagbgicas. De manera complementaria, Rosa
et al. (2024), sostienen que, este
acompafiamiento constituye una linea de accion
situada en la comunidad educativa, dado que, el
desarrollo de las competencias profesionales de
los maestros se construye desde la escuela, el
aula y la realidad pedagodgica cotidiana. En esta
misma linea, Nufiez y Vite (2021), sefialan que,
el acompanamiento pedagdgico ha sido
reconocido a nivel global por su potencial para
enriquecer la practica educativa, aunque su
implementacion todavia representa un desafio
para muchas instituciones. Por tanto, esta
variable puede entenderse como un proceso
formativo, colaborativo y contextualizado que
busca mejorar el desempefio docente, fortalecer
las acciones pedagogicas y favorecer
condiciones adecuadas para el aprendizaje de
los estudiantes.

13

Sanchez et al. (2024), sehalan que, ‘el
acompanamiento pedagdgico se estructura en
dimensiones que permiten analizar de manera
integral el proceso educativo, destacando la
practica  pedagogica, el  asesoramiento
pedagdgico y el desempeno docente”. En este
sentido, la practica pedagogica se relaciona con
las acciones de enseflanza en el aula, el
asesoramiento pedagogico con la orientacion y
apoyo al estudiante, y el desempeiio docente
con la calidad de Ila Ilabor educativa,
evidenciando su importancia en el proceso de
aprendizaje.  En relacién con la practica
pedagbgica, Guzman et al. (2022), sefialan que,
el acompafiamiento pedagodgico permite
fortalecer la labor de los educadores y mejorar
la calidad educativa, debido a que promueve
procesos de reflexion, andlisis y mejora
continua dentro de la comunidad escolar. Desde
esta perspectiva, la practica pedagogica puede
comprenderse como el conjunto de acciones,
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estrategias, métodos y decisiones que el docente
desarrolla en el aula para orientar el aprendizaje
de los estudiantes. Por ello, esta dimension se
vincula con el acompafiamiento pedagdgico, ya
que permite revisar, ajustar y mejorar la forma
en que el docente planifica, ensefa, interactia y
responde a las necesidades educativas del
grupo. Respecto al asesoramiento pedagogico,
Resendiz (2024), plantea que, la asesoria
técnico-pedagdgica en educacion  basica
acompafia a los docentes en sus procesos de
mejora educativa, permitiendo reconocer sus
experiencias, necesidades y desafios dentro del
contexto escolar. En este sentido, el
asesoramiento pedagogico puede entenderse
como un proceso de orientacion profesional que
brinda apoyo, guia y retroalimentacion al
docente para fortalecer su desempefio en el aula.
Esta dimension resulta importante porque
permite que el acompafiamiento pedagdgico no
se limite a observar la practica docente, sino que
también genere espacios de didlogo, analisis y
construccion de soluciones frente a las
dificultades del proceso de ensefanza-
aprendizaje.

En cuanto al desempefio docente, Ato
Valdiviezo et al. (2022), explican que, el
acompanamiento pedagogico se relaciona con
la mejora de la preparacion para el aprendizaje,
la ensefianza, la participaciéon en la gestion
escolar y el desarrollo profesional. Desde este
enfoque, el desempefio docente puede
comprenderse como la manera en que el
profesor aplica sus conocimientos, habilidades,
estrategias y responsabilidades dentro del
proceso educativo. Esta dimension se relaciona
con el acompafiamiento pedagodgico porque
permite valorar como el docente organiza su
enseflanza, utiliza recursos, promueve la
participacion estudiantil y mejora
progresivamente su practica profesional en
beneficio del aprendizaje de los estudiantes.
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Este estudio se fundamenta bajo la Teoria
Sociocultural propuesta por Lev Vygotsky
(1960), desarrollada dentro del campo de la
psicologia  historico-cultural. Esta  teoria
sostiene que el aprendizaje se construye
mediante la interaccion social, el lenguaje y la
influencia del contexto cultural en el que se
desenvuelve el estudiante (Junco et al., 2024).
A criterio propio, esta teoria es pertinente
porque  permite  comprender que el
acompafiamiento pedagdgico no debe limitarse
auna supervision, sino que debe asumirse como
una practica de apoyo, dialogo e interaccioén que
favorece el desarrollo de competencias
académicas. La teoria de la Zona de Desarrollo
Proximo, planteada por Lev Vygotsky (1978),
explica que, el aprendizaje ocurre en la
distancia existente entre lo que el estudiante
puede realizar de manera autonoma y aquello
que puede alcanzar con la guia de un adulto o
de un compafero con mayor dominio (Junco et
al., 2024). Desde esta perspectiva, la ZDP es
una base fundamental para esta investigacion,
ya que demuestra que el estudiante puede
mejorar su desempefio cuando recibe una guia
oportuna, organizada y ajustada a sus
necesidades de aprendizaje.

La teoria del Andamiaje Cognitivo, propuesta
por Wood, Bruner y Ross (1976), aparecid
como una explicacion del apoyo temporal que
una persona mas competente ofrece al
estudiante para ayudarlo a superar dificultades
y avanzar en la comprension de una tarea. Esta
teoria se vincula con el acompafiamiento
pedagbgico porque permite comprender que el
docente no solo transmite contenidos, sino que
estructura ayudas progresivas, retroalimenta y
retira gradualmente el apoyo cuando el
estudiante alcanza mayor dominio (Junco
Chavez et al., 2024). En funcion de lo expuesto,
el andamiaje cognitivo es esencial para el
estudio, porque  evidencia que el
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acompanamiento pedagdgico debe ser flexible,
gradual y centrado en el desarrollo de
competencias académicas reales. Como punto
de partida, el desarrollo de competencias
académicas puede comprenderse como un
proceso formativo mediante el cual los
estudiantes integran conocimientos,
habilidades, actitudes y valores para responder
de manera efectiva a las exigencias educativas.
En este sentido, Olivero y Navas (2024),
sefialan que, las competencias académicas
permiten al  estudiante  desenvolverse
adecuadamente en el ambito académico y
profesional. Asimismo, De La Cruz et al.
(2022), sostienen que, estas competencias se
fortalecen mediante procesos cognitivos
superiores, como el pensamiento critico, el
andlisis y la evaluacion de la informacion. De
igual manera, Navas Lopez (2025), afirma que,
la formacion académica también requiere
competencias investigativas, orientadas a
identificar problemas, generar conocimiento y
aplicar soluciones en contextos reales. Por
tanto, esta variable se entiende como el
conjunto de  capacidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales que favorecen
el aprendizaje, la resolucion de problemas y el
desempefio académico del estudiante.

Gomez et al. (2025), senala que, las
competencias académicas se estructuran en
dimensiones que permiten comprender el
desarrollo integral del estudiante, destacando
las competencias instrumentales,
interpersonales y sistémicas como elementos
clave en su formacion. En este sentido, las
competencias instrumentales se relacionan con
habilidades practicas y cognitivas, las
interpersonales con la capacidad de interactuar
y relacionarse con otros, y las sistémicas con el
pensamiento critico y la aplicacion del
conocimiento, evidenciando que  estas
dimensiones se complementan en el proceso de
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aprendizaje. En cuanto a las competencias
instrumentales, Merayo et al. (2021), explican
que, estas se relacionan con capacidades
necesarias para el aprendizaje autébnomo, la
planificacion, la organizacion del tiempo y la
atencion a dificultades personales y académicas
del estudiante. Desde esta perspectiva, la
dimension instrumental puede comprenderse
como el conjunto de habilidades cognitivas y
metodologicas que permiten al estudiante
organizar su proceso de aprendizaje, manejar
informacion, resolver tareas académicas y
desarrollar mayor autonomia en su formacion.
Esta dimension es importante para el desarrollo
de competencias académicas porque fortalece la
capacidad del estudiante para estudiar,
planificar, comprender contenidos y responder
a las exigencias escolares o universitarias.

Respecto a las competencias interpersonales,
Guzman et al. (2022), sehalan que, estas
favorecen la relacion con otros dentro del
contexto educativo, fortaleciendo ambientes de
aprendizaje basados en la participacion
empatica, el compromiso y el liderazgo
profesional. En este sentido, la dimension
interpersonal puede entenderse como el
conjunto de habilidades sociales, comunicativas
y colaborativas que permiten al estudiante
interactuar con sus compaiferos y docentes,
participar en actividades grupales, expresar
ideas, escuchar opiniones y construir
aprendizajes compartidos. Esta dimension
resulta fundamental porque el desarrollo
académico no ocurre de forma aislada, sino
mediante  experiencias de  interaccion,
cooperacion y convivencia dentro del aula. En
relacion con las competencias sistémicas, Ricci
et al. (2022), sostienen que, estas constituyen un
aspecto  diferenciador  porque  integran
capacidades como la motivacion, el trabajo
autonomo, la adaptacion a nuevas situaciones,
la investigacion y la actitud emprendedora. Por
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ello, la dimension sistémica puede definirse
como la capacidad del estudiante para integrar
conocimientos, habilidades y actitudes en
situaciones complejas, adaptarse a nuevos
contextos, analizar problemas de manera global
y aplicar soluciones de forma creativa y
autonoma. Esta dimension es relevante para el
desarrollo de competencias académicas porque
permite que el estudiante no solo aprenda
contenidos, sino que también los relacione, los
aplique y los transforme en respuestas
pertinentes frente a diversas exigencias
educativas.

Este estudio se fundamenta en la Teoria de la
Metacognicion, atribuida a Flavell (1979),
dentro del campo de la psicologia del
desarrollo. Esta teoria sostiene que, el
estudiante puede tomar conciencia de sus
propios procesos cognitivos, monitorearlos y
regularlos para alcanzar una meta de
aprendizaje. En este sentido, la metacognicion
se relaciona con procesos psicolégicos de alto
desempefio, orientados a optimizar la
racionalizacion, la autorregulacion y el control
de las funciones cognitivas y comportamentales
(Molina, 2024). Desde esta perspectiva, esta
teoria es fundamental porque las competencias
académicas no se desarrollan solo acumulando
informacion, sino mediante la capacidad del
estudiante para comprender coOmo aprende,
corregir sus errores y aplicar estrategias de
mejora.

Asimismo, la investigacion se sustenta en la
Teoria del Procesamiento de la Informacion,
desarrollada por Newell y Simon (1972), dentro
del enfoque cognoscitivista. Esta teoria plantea
que el aprendizaje ocurre mediante fases como
la atencion, codificacion, relacion,
almacenamiento 'y recuperacion de la
informacion. Al respecto, esta teoria permite
comprender como el individuo enfoca su
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atencion en los acontecimientos del medio,
codifica la informacion que necesita aprender,
la relaciona con conocimientos previos, la
almacena en la memoria y la recupera cuando es
necesario (Molina, 2024). Esta teoria se
relaciona con el desarrollo de competencias
académicas porque dichas competencias
requieren procesar informacioén, comprender
contenidos, resolver actividades y aplicar
conocimientos en contextos educativos.
Teodricamente se considera, esta teoria es
pertinente porque ayuda a explicar como los
estudiantes construyen habilidades académicas
a partir del manejo consciente de la informacion
y de la activacion de procesos cognitivos
superiores.

De igual manera, el estudio se apoya en la
Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget
(1896), formulada dentro de la psicologia
evolutiva y asociada a sus estudios sobre el
desarrollo del pensamiento. Esta teoria explica
que, el aprendizaje se produce mediante
procesos de asimilacion y acomodacion, a
través de los cuales el estudiante incorpora
nueva informacion a sus estructuras cognitivas
y se adapta a las exigencias del ambiente
(Pakpahan y Saragih, 2022). Esta teoria se
vincula con el desarrollo de competencias
académicas porque permite comprender que el
estudiante necesita construir progresivamente
habilidades  de analisis,
comprension, resolucion de problemas y toma
de decisiones. Dentro de este estudio el ambito
social también puede fundamentarse desde la
necesidad de formar estudiantes capaces de
participar, colaborar y responder a las
exigencias del contexto educativo actual.

razonamiento,

El acompafiamiento pedagdgico, al promover
estrategias colaborativas y reflexivas, favorece
no solo el aprendizaje académico, sino también
la interaccion, la cooperacion y la construccion
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de comunidades educativas mas participativas.
En esta linea, Aucca et al. (2021), sostienen que,
la articulacion entre estrategias y competencias
docentes genera factores clave en el desarrollo
de los estudiantes, como redes de liderazgo
académico, participacion en proyectos de
investigacion y oportunidades de formacion.
Este aporte permite fundamentar el ambito
social, porque el desarrollo de competencias
académicas trasciende el aula y se vincula con
la formacion integral del estudiante. Desde el
ambito pedagdgico, esta investigacion es
importante porque permite analizar como el
acompafniamiento pedagogico puede fortalecer
el desarrollo de competencias académicas
mediante procesos de
retroalimentacion y apoyo continuo. Esta
variable no debe entenderse unicamente como

orientacion,

una accion de supervision, sino como una
estrategia formativa que ayuda a mejorar la
practica educativa, adaptar las metodologias a
las necesidades del estudiante y favorecer
aprendizajes mas significativos.

En este sentido, Vega y Vasquez (2021),
enfatizan que, un acompafiamiento pedagogico
bien disenado y ejecutado puede generar
mejoras en la calidad de la ensefianza, debido a
que el apoyo continuo y personalizado se
relaciona con el desarrollo profesional docente
y con mejores resultados de aprendizaje. Este
aporte fundamenta la importancia pedagogica
del estudio, porque permite comprender que el
acompafiamiento pedagdgico se relaciona
directamente con la mejora del proceso de
ensefanza-aprendizaje. En el d&mbito practico,
el estudio resulta relevante porque sus
resultados pueden orientar acciones concretas
para fortalecer el acompafiamiento pedagogico
dentro del aula. Al analizar su relacion con el
desarrollo de competencias académicas, sera
posible identificar estrategias aplicables, como
la asesoria personalizada, la observacion en
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aula, la retroalimentacion, el aprendizaje
cooperativo y la planificacion conjunta, todas
dirigidas a mejorar el desempefio de los
estudiantes. De acuerdo con Rivera et al.
(2022), el acompanamiento pedagogico se
articula con el aprendizaje cooperativo porque
permite que los docentes observen, guien y
retroalimenten de manera efectiva las
interacciones entre los estudiantes. Este
fundamento respalda el valor practico del
estudio,b ya que demuestra que el
acompafiamiento puede transformarse en una
accion concreta para dinamizar el aprendizaje,
fortalecer la participacion y promover el
desarrollo de competencias académicas. La
presente investigacion partid6 de la siguiente
pregunta de investigacion: ;Cudl es la
correlacion  entre el  acompafiamiento
pedagdgico y el desarrollo de competencias
académicas en estudiantes de Guayaquil, 2026?
En funcioén de ello, el objetivo general consistid
en determinar la correlacion entre el
acompanamiento pedagogico y el desarrollo de
competencias académicas en estudiantes de
Guayaquil, 2026.

Asimismo, como objetivos especificos se
plante6 analizar la relacion entre la practica
pedagdgica y el desarrollo de competencias
académicas en los sujetos estudiados, medir el
relacionamiento  entre el asesoramiento
pedagdgico y el desarrollo de competencias
académicas en los individuos investigados, y
valorar la correlaciéon entre el desempefio
docente y el desarrollo de competencias
académicas dentro del contexto analizado. De
esta manera, la presente investigacion plantea
como hipoétesis investigativa que existe una
correlacion significativa entre el
acompanamiento pedagogico y el desarrollo de
competencias académicas en estudiantes de
Guayaquil, 2026. Asimismo, como hipotesis
negativa se establece que no existe una
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correlacion significativa entre el
acompanamiento pedagdgico y el desarrollo de
competencias académicas en estudiantes de

Guayaquil, 2026.

Materiales y Métodos

El presente estudio fue de tipo basico, debido a
que busco ampliar el conocimiento teorico y
empirico sobre la relacion entre el
acompanamiento pedagdgico y el desarrollo de
competencias académicas en estudiantes de
Guayaquil, 2026. La investigacion asumié un
enfoque cuantitativo, porque se desarrollo
mediante un  proceso  sistemdtico de
recoleccion, organizacion, medicion y analisis
de datos numéricos. El disefio fue no
experimental, debido a que no se manipularon
las variables de estudio, sino que estas fueron
observadas y medidas tal como se presentan en
el contexto educativo. Asimismo, fue de corte
transversal, porque la informacion se recolectd
en un solo momento durante el periodo 2026,
permitiendo obtener una vision especifica de la
relacion entre las variables en la poblacion
seleccionada.

El alcance fue correlacional asociativo, porque
el proposito de la investigacion fue determinar
el grado de asociacion existente entre el
acompafiamiento pedagdgico y el desarrollo de
competencias académicas. La poblacion estuvo
conformada por 90 estudiantes de Guayaquil,
quienes constituyen el universo de andlisis de la
investigacion. Esta poblacion fue considerada
porque forma parte del contexto educativo
donde se analizara la relacion entre el
acompanamiento pedagdgico y el desarrollo de
competencias académicas durante el periodo
2026. La muestra estuvo integrada por 25
estudiantes, quienes fueron los sujetos
directamente  investigados  mediante la
aplicacion del cuestionario estructurado. El

muestreo serd no  probabilistico  por
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conveniencia, debido a que los participantes
fueron  seleccionados  considerando  su
disponibilidad, accesibilidad y pertenencia al
contexto educativo investigado. La técnica
empleada fue la encuesta con escala ordinal tipo
Likert, porque permite obtener informacion
directa de los estudiantes mediante preguntas
estructuradas relacionadas con las variables y
dimensiones de la investigacion. El
instrumento fue un cuestionario estructurado
aplicado mediante formulario en linea,
elaborado a partir de las dimensiones e
indicadores de cada variable. Para la variable
pedagbgico,  se
dimensiones:  practica
pedagbgica, asesoramiento pedagdgico y
desempefio docente, sustentadas en los aportes
de (Guzman et al., 2022), Resendiz (2024) y
Ato Valdiviezo et al. (2022). Para la variable
dos, desarrollo de competencias académicas, se
tomaron en cuenta las  dimensiones:
competencias instrumentales, competencias
interpersonales y competencias sistémicas,

uno acompafiamiento
consideraron las

fundamentadas en Merayo Alvarez et al.
(2021), Guzman Huayamave et al. (2022) y
Ricci Caballo et al. (2022).

El cuestionario se organiz6 mediante una escala
ordinal tipo Likert con tres opciones de
respuesta: siempre, a veces y nunca. Al ser una
escala ordinal, las respuestas se codificaran
numéricamente  para su  procesamiento
estadistico, asignando valores como: Siempre =
1, A veces = 2 y Nunca = 3. En referencia al
rigor cientifico, el instrumento ha sido sometido
al coeficiente Alfa de Cronbach, en donde se ha
establecido un indice de 0,965, lo que determina
que, de acuerdo con los rangos establecidos por
Hernadez  (2010);  se
confiabilidad excelente del cuestionario. Por
tanto, se concluye que el instrumento presenta

evidencia  una

una alta consistencia interna y es adecuado para
ser utilizado en el andlisis de los datos de la
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investigacion. Para determinar la normalidad de
los datos, se aplico la prueba de Shapiro-Wilk,
debido a que la muestra estuvo conformada por
25 encuestados. El resultado obtenido fue 0,884
con un valor de significancia 0,008. Debido a
que p < 0,05, se rechaza la hipdtesis de
normalidad, por lo tanto, se concluye que los
datos no son normales, lo recomendable es usar
una prueba no paramétrica.

Debido a que los datos no presentan
distribucion normal segun la prueba de Shapiro-
Wilk, y considerando que el instrumento utilizé
una escala ordinal tipo Likert, se empled la
prueba de correlacion Rho de Spearman. Esta
prueba permitié determinar la relacion entre la
variable uno y la variable dos, asi como la
fuerza y direccion de dicha relacion. El
procesamiento de datos de la investigacion se
desarrollo de manera ordenada, iniciando con la
seleccion de las variables principales del
estudio: acompafiamiento pedagogico 'y
desarrollo de competencias académicas. A
partir de estas variables, se formul6 el problema
de investigacion, el objetivo general y los
objetivos especificos, procurando que exista
coherencia entre lo que se desea investigar y los
resultados que se esperan obtener.

Posteriormente, se establecieron las
dimensiones correspondientes a cada variable,
lo que permiti6 organizar mejor el estudio y
orientar la construccion del instrumento de
recoleccion de informacion. Para ello, se
revisaron teorias, conceptos y antecedentes
relacionados con el tema, con la finalidad de
sustentar la investigacion desde una base
académica y cientifica. Luego, se definio la
metodologia de la investigacion, considerando
un enfoque cuantitativo, ya que los datos fueron
recolectados mediante una
estructurada. Esta encuesta fue elaborada con

encuesta

preguntas relacionadas con las variables y
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dimensiones del estudio, utilizando una escala
tipo Likert para recoger las respuestas de los
estudiantes. Una vez aplicada la encuesta, los
datos fueron organizados y codificados en
Excel 2021, lo que permiti6 ordenar la
informacion de manera clara para su posterior
analisis. Asimismo, se utilizé el programa SPSS
como herramienta estadistica para procesar los
datos y obtener los resultados correspondientes
a la confiabilidad, normalidad y correlacion de
las variables. Luego de organizar los datos, se
realizo la prueba de confiabilidad mediante el
Alfa de Cronbach, con el proposito de
comprobar si el cuestionario utilizado era
adecuado y consistente.

Los resultados demostraron que el instrumento
presenta una confiabilidad excelente, por lo que
se considerd valido para continuar con el
analisis. Asimismo, se aplico la prueba de
normalidad para conocer si los datos seguian
una distribucion normal. A partir de este
analisis, se determindé que los datos no
presentan normalidad, por lo tanto, fue
necesario emplear una prueba estadistica no
paramétrica. Se selecciond la prueba de
correlacion Rho de Spearman, debido a que
permite analizar la relacion entre las variables
cuando los datos provienen de una escala
ordinal y no presentan distribucion normal. De
esta manera, el procesamiento de datos permitio
organizar, validar y analizar la informacion
recolectada, asegurando que los resultados de la
investigacion sean confiables y coherentes con
los objetivos planteados.

En este sentido, Diaz y Garcia (2024), sefalan
que, el investigador debe asumir una
responsabilidad  ética  integral, = donde
prevalezcan principios como la autonomia,
beneficencia, no maleficencia y justicia. Por
ello, antes de aplicar el formulario en linea, se
explico a los participantes que pueden aceptar o
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rechazar su participacion sin presion alguna. Al
respecto, Orozco y Lamberto (2022), explican
que, la ética cientifica debe regular la conducta
del investigador, especialmente en el area
educativa, considerando preceptos morales que
aseguren resultados responsables y beneficiosos
para todos. Por tanto, las respuestas fueron
tratadas de forma anonima, evitando cualquier
exposicion individual de los participantes. En
esta linea, Espinoza (2022), sostiene que, la
ética en la investigacion cientifica es
fundamental para regular la conducta de los
investigadores y demas participantes, evitando
actos de deshonestidad académica como el
plagio o la alteracion de informacién. Por ello,
el estudio presentd los resultados de manera
objetiva, transparente y coherente con los datos
obtenidos mediante el cuestionario aplicado.

Resultados y Discusion
A continuacién, se presentan los resultados del
estudio. El Objetivo especifico 1: Analizar la
relacion de la practica pedagogica y el
desarrollo de competencias académicas en los
sujetos estudiados.

Tabla 1. Relacion de la practica pedagogica y el
desarrollo de competencias académicas de la
unidad investigada.

. . Desarrollo de
. Practica .
Correlaciones pedagégica competencias
académicas
Practica pedagogica 1 .684%*
Sig. (bilateral) . .000
N 25 25
Desarrollo de
competencias .684** 1
académicas
Sig. (bilateral) .000 .
N 25 25
Nota: Se obtuvo un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de
r =.684, lo que indica una correlacion positiva fuerte entre la
practica pedagogica y el desarrollo de competencias académicas.

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al analisis estadistico efectuado en la
tabla 1, la correlacion Rho de Spearman
evidencio un coeficiente de r = .684 y un nivel
de significancia de p = .000 entre la dimension
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practica pedagdgica y el desarrollo de
competencias académicas, indicando una
correlacion positiva fuerte y significativa en los
25 estudiantes investigados. Los resultados
evidenciaron que la practica pedagodgica
presentd una asociacion positiva con el
desarrollo de competencias académicas. Estos
resultados permiten comprender que las
acciones pedagogicas desarrolladas por el
docente, como las estrategias de ensefianza, la
planificacion y la interaccion en el aula, se
relaciona significativamente con el
fortalecimiento de las competencias académicas
de los estudiantes, favoreciendo el aprendizaje,
la participacion y el desarrollo de habilidades
cognitivas y académicas.

Los resultados obtenidos evidenciaron una
correlacion de Spearman de r = .684 y un nivel
de significancia de p = .000 entre la practica
pedagogica y el desarrollo de competencias
académicas, indicando una relacion positiva
fuerte y significativa. Estos resultados guardan
relacion con lo encontrado en Colombia por
Castellar et al. (2021), quienes identificaron que
los procesos de acompafiamiento académico
generaron un mejoramiento cuantitativo del 78
% en matematicas y del 90,7 % en lectura
critica, demostrando que las acciones
pedagdgicas y el acompafiamiento educativo
mantienen  asociaciébn  positiva con el
aprendizaje y las competencias académicas.
Desde el enfoque tedrico, los resultados pueden
analizarse mediante la Teoria Sociocultural de
Vygotsky (1960), la cual sostiene que el
aprendizaje se construye mediante la
interacciéon  social, el didlogo y el
acompafiamiento dentro del contexto educativo.
Asimismo, Guzman et al. (2022) explican que
la practica pedagogica comprende las
estrategias, métodos y acciones que el docente
desarrolla en el aula para orientar el aprendizaje
y responder a las necesidades educativas de los
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estudiantes, favoreciendo asi el desarrollo de
competencias académicas. La tabla 2 evidencia
el objetivo especifico 2: Medir el
relacionamiento del asesoramiento pedagdgico
y el desarrollo de competencias académicas en
los individuos investigados.

Tabla 2. Relacion del asesoramiento pedagogico y
el desarrollo de competencias académicas en los
individuos investigados.

. Desarrollo de
. Asesoramiento .
Correlaciones . competencias
pedagogico A
académicas
Asesoraly‘m‘ento 1 73]
pedagdgico
Sig. (bilateral) . .000
N 25 25
Desarrollo de
competencias T31* 1
académicas
Sig. (bilateral) .000 .
N 25 25
Nota: Se obtuvo un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de
r=.731, lo que indica una correlacion positiva fuerte entre el
asesoramiento pedagogico y el desarrollo de competencias
académicas.

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con los resultados obtenidos en el
analisis estadistico, la correlacion Rho de
Spearman evidencié un coeficiente de r = .731
y un nivel de significancia de p = .000 entre la
dimension asesoramiento pedagdgico y el
desarrollo de competencias académicas,
indicando una correlacién positiva fuerte y
significativa en los 25 estudiantes investigados.
Estos resultados permiten comprender que la
orientacién, retroalimentaciébn 'y  apoyo
brindado durante el proceso educativo presenta
una  correlacion  significativa con el
fortalecimiento de las competencias
académicas, favoreciendo el aprendizaje
auténomo, la comprension de contenidos y el
desarrollo de habilidades académicas en los
estudiantes. = Los  resultados  obtenidos
evidenciaron una correlacion de Spearman de r
= .731 y un nivel de significancia de p = .000
entre el asesoramiento pedagdgico y el
desarrollo de competencias académicas,
indicando wuna relacion positiva fuerte y
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significativa. Estos resultados guardan relacion
con lo encontrado en Pert por Davila y Santos
(2024), quienes identificaron correlaciones
positivas moderadas entre el acompafiamiento
pedagbdgico y dimensiones especificas del
desempefio docente, especialmente en aspectos
relacionados con la preparacion para el
aprendizaje y la ensefianza de los estudiantes.

Desde el enfoque teorico, los resultados pueden
analizarse mediante la teoria de la Zona de
Desarrollo Proximo de Vygotsky (1978), la cual
sostiene que el estudiante logra mejorar su
aprendizaje cuando recibe orientacién y apoyo
adecuado durante el proceso educativo.
Asimismo, Resendiz (2024) explica que el
asesoramiento pedagodgico constituye un
proceso de guia, apoyo y retroalimentacion que
fortalece el desempefio educativo y favorece la
mejora continua del aprendizaje y de las
competencias académicas de los estudiantes. La
tabla 3 muestra el objetivo especifico 3: Valorar
la correlacion entre el desempefio docente y el
desarrollo de competencias académicas del
contexto analizado.

Tabla 3. Relacion del desemperio docente y el
desarrollo de competencias académicas de la
unidad investigada.

- Desarrollo de
. Desempeiio .
Correlaciones competencias
docente L.
académicas
Desempefio docente 1 156%*
Sig. (bilateral) . .000
N 25 25
Desarrollo de
competencias 156%* 1
académicas
Sig. (bilateral) .000 .
N 25 25
Nota: Se obtuvo un coeficiente de correlacion Rho de Spearman de
r=.756, lo que indica una correlacion positiva fuerte entre el
desempeifio docente y el desarrollo de competencias académicas.

Fuente: Elaboracion propia

Como resultado del objetivo especifico relacion
del desempefio docente y el desarrollo de
competencias académicas de la unidad
investigada, en el andlisis realizado mediante la
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correlacion Rho de Spearman evidencié un
coeficiente de r 756 'y un nivel de
significancia de p = .000 entre la dimension
desempefio docente y el desarrollo de
competencias académicas, indicando una
correlacion positiva fuerte y significativa en los
25 estudiantes investigados. Estos resultados
permiten comprender que la manera en que el
docente organiza la ensefianza aplica estrategias
metodoldgicas y orienta el proceso de
aprendizaje mantiene una relacion positiva y
significativa con el fortalecimiento de las
competencias académicas de los estudiantes,
favoreciendo el desarrollo de habilidades
cognitivas, la participaciéon y la autonomia
dentro del proceso educativo. Los resultados
obtenidos evidenciaron una correlacion de
Spearman de r=.756 y un nivel de significancia
de p = .000 entre el desempeiio docente y el
desarrollo de competencias académicas,
indicando una relaciéon positiva fuerte y
significativa. Estos resultados guardan relacion
con lo encontrado en Republica Dominicana
por Galvez y Herrera (2026), quienes
identificaron  que el  acompafiamiento
pedagbgico fortalecid significativamente la
planificacion de clase, las estrategias didacticas
y la  interaccion  docente-estudiantes,
evidenciando ademds que el 47 % de los
docentes alcanzé niveles altos en planificacion
pedagogica y el 42 % en metodologias activas.

Desde el enfoque tedrico, los resultados pueden
analizarse mediante la teoria del Andamiaje
Cognitivo de Wood, Bruner y Ross (1976), la
cual sostiene que el docente brinda apoyos
progresivos y orientacion para favorecer el
aprendizaje del estudiante. Asimismo, Ato
Valdiviezo et al. (2022) explican que el
desempefio docente comprende la aplicacion de
conocimientos, estrategias y responsabilidades
pedagogicas orientadas a mejorar el aprendizaje
y el desarrollo de competencias académicas en
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los estudiantes. La figura 1 muestra el objetivo
general: Determinar la correlacion entre el
acompafiamiento pedagédgico y Desarrollo de
competencias académicas en estudiantes de
Guayaquil, 2026.
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El diagrama de dispersion evidencia una
tendencia positiva ascendente entre el
acompafiamiento pedagogico y el desarrollo de
competencias académicas. El analisis realizado
mediante la correlacion Rho de Spearman
evidencio un coeficiente de r = .812 y un nivel
de significancia de p = .000 entre el
acompafiamiento pedagogico y el desarrollo de
competencias académicas, indicando una
correlacion positiva muy fuerte y significativa
en los 25 estudiantes investigados.

Estos resultados permiten comprender que el
acompafamiento pedagdgico presenta
asociacion positiva significativa con el
fortalecimiento de las competencias
académicas, ya que mediante la orientacion,
supervision, asesoramiento y apoyo docente se
favorece el aprendizaje, la participacion activa
y el desarrollo integral de habilidades
académicas en los estudiantes. Los resultados
obtenidos evidenciaron una correlacion de
Spearman de r =.812 y un nivel de significancia
de p = .000 entre el acompafiamiento
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pedagogico y el desarrollo de competencias
académicas, indicando una relacion positiva
muy fuerte y significativa.

Estos resultados guardan relaciéon con lo
encontrado en Chile por Villarroel et al. (2023),
quienes identificaron mejoras significativas
asociadas a la implementacion de estrategias de
acompanamiento educativo en el desempefio
académico y las habilidades de aprendizaje de
estudiantes de educacion basica. Asimismo, los
autores evidenciaron que mas del 80 % de los
estudiantes resultados
académicos tras la aplicacion de estrategias de
acompanamiento educativo. Desde el enfoque

mejoraron  sus

tedrico, los resultados pueden analizarse
mediante la Teoria Sociocultural de Vygotsky
(1978), la cual sostiene que el aprendizaje se
fortalece a través de la interaccion, la
orientaciéon y el apoyo recibido durante el
proceso educativo. Asimismo, Flores et al.
(2022) explican que el acompafiamiento
pedagdgico comprende acciones de orientacion,
seguimiento y apoyo docente dirigidas a
fortalecer el aprendizaje y el desarrollo de
competencias académicas en los estudiantes.

Conclusiones
En relacion con el primer objetivo especifico, se
concluye que la practica pedagdgica mantiene
una  correlacion  positiva  fuerte vy
estadisticamente se relacionan
significativamente con el desarrollo de
competencias académicas, evidencidndose un
coeficiente Rho de Spearman de r = .684 y un
nivel de significancia de p = .000. Estos
resultados permiten inferir que las estrategias
metodoldgicas, la planificacion didéctica y la
interaccion pedagdgica implementadas por el
docente mantienen una relacion positiva con el
fortalecimiento de habilidades cognitivas y
académicas en los estudiantes investigados.
Respecto al segundo objetivo especifico, se
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determind que el asesoramiento pedagdgico
presenta una correlaciéon positiva fuerte y
significativa con el desarrollo de competencias
académicas, obteniéndose un coeficiente Rho
de Spearman de r = .731 y un valor de
significancia de p = .000. En consecuencia, se
concluye que los procesos de orientacion,
retroalimentacién y acompafiamiento educativo
constituyen elementos fundamentales para
optimizar el aprendizaje y promover el
desarrollo académico integral de los
estudiantes.

En funcién del tercer objetivo especifico, se
concluye que el desempefio docente se
relaciona significativamente con el desarrollo
de competencias académicas, registrindose un
coeficiente Rho de Spearman de r = .756 y una
significancia bilateral de p = .000. Estos
hallazgos evidencian que la calidad de la
ensefianza, la aplicacion de estrategias
pedagbgicas y la capacidad del docente para
orientar el proceso formativo se relacionan
significativamente en el fortalecimiento de
competencias académicas y en el rendimiento
educativo de los estudiantes. De acuerdo con el
objetivo general, se concluyd que existid una
correlacion  positiva muy  fuerte vy
estadisticamente  significativa  entre el
acompanamiento pedagogico y el desarrollo de
competencias académicas en estudiantes de
Guayaquil, 2026 (r = .812; p = .000). En
consecuencia, se evidencid una asociacion
positiva entre las acciones de orientacion,
seguimiento y apoyo educativo con el
fortalecimiento de las competencias académicas
en los estudiantes investigados.
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