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Resumen
El presente estudio examino la relacion entre el
radio teatro escolar y la precision prosodica en
estudiantes de Educacion Basica Media de la
Unidad Educativa Municipal Eugenio Espejo,
Quito, 2026. La investigacion respondio a la
necesidad de comprender como la integracion
de estrategias educomunicativas basadas en la
produccion radiofénica incidi6 en el desarrollo
de la entonacion expresiva, las pausas
prosddicas y el ritmo oral del estudiantado. En
el plano metodologico, se adoptd un estudio
basico, de enfoque cuantitativo, disefio no
experimental y  alcance  correlacional
asociativo. La poblacion estuvo conformada
por 140 estudiantes y la muestra por 45
participantes, seleccionados mediante
muestreo probabilistico aleatorio simple. Los
datos se recolectaron a través de un
cuestionario estructurado de 24 items,
distribuido en dos categorias: radio teatro
escolar, organizada en tres dimensiones; guion
radiofénico escolar, interpretacion vocal
dramdtica y produccion sonora y difusion
escolar y precision prosodica, organizada en
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tres dimensiones; entonacion expresiva, pausas
prosodicas y ritmo y duracion oral, valoradas
con una escala Likert de cinco puntos. La
confiabilidad del instrumento se establecid
mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, que
arroj0 un valor de 0,863, indicando una
confiabilidad alta. Los resultados revelaron
relaciones  positivas y  estadisticamente
significativas entre las dimensiones del radio
teatro escolar y la precision prosddica. La
relacion general entre ambas categorias resulto
positiva y significativa, lo que permitid aceptar
la hipdtesis investigativa. Se concluye que el
radio teatro escolar constituyd una estrategia
pedagogica eficaz para el fortalecimiento de la
precision prosodica, al articular la elaboracion
del guion, la interpretacion vocal y la
produccion sonora con el desarrollo de la
entonacion, las pausas y el ritmo oral del
estudiantado.

Palabras clave: Radio teatro, Precision
prosodica, Educomunicacion, Expresion
oral, Educacion Basica Media.
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Abstract

The present study examined the relationship
between school radio theatre and prosodic
precision in Middle Basic Education students
of the Unidad Educativa Municipal Eugenio
Espejo, Quito, 2026. The research addressed
the need to understand how the integration of
educommunicative strategies based on radio
production affected the development of
expressive intonation, prosodic pauses, and
oral rhythm in students. Methodologically, a
basic study was adopted with a quantitative
approach, non-experimental design, and
associative correlational scope. The population
consisted of 140 students and the sample of 45
participants selected through simple random
probability sampling. Data were collected
through a structured questionnaire of 24 items
organized into two categories: school radio
theatre, arranged in three dimensions; school
radio script, dramatic vocal interpretation, and
sound production and school dissemination and
prosodic  precision, arranged in three
dimensions; expressive intonation, prosodic
pauses, and oral rhythm and duration, rated on
a five-point Likert scale. Instrument reliability
was established through Cronbach's Alpha
coefficient, yielding a wvalue of 0.863,
indicating high reliability. Results revealed
positive and statistically ~ significant
relationships between the dimensions of school
radio theatre and prosodic precision. The
overall relationship between both categories
was positive and significant, allowing
acceptance of the research hypothesis. It is
concluded that school radio theatre constituted
an effective pedagogical strategy for
strengthening  prosodic  precision by
articulating script writing, vocal interpretation,
and sound production with the development of
intonation, pauses, and oral rhythm.
Keywords: Radio theater, Prosodic
precision, Educommunication, Oral
expression, Secondary basic Education.

Sumario
O presente estudo examinou a relagdo entre o
radio teatro escolar e a precisao prosddica em
estudantes do Ensino Bésico Médio da Unidade
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Educacional Municipal Eugenio Espejo, Quito,
2026. A pesquisa respondeu a necessidade de
compreender como a integracao de estratégias
educomunicativas baseadas na produgdo
radiofonica incidiu no desenvolvimento da
entonagdo expressiva, das pausas prosodicas e
do ritmo oral dos estudantes. No plano
metodoldgico, foi adotado um estudo basico, de
abordagem quantitativa, delineamento nao
experimental e  alcance  correlacional
associativo. A populagdo foi composta por 140
estudantes e a amostra por 45 participantes,
selecionados mediante amostragem
probabilistica aleatoria simples. Os dados foram
coletados por meio de questiondrio estruturado
de 24 itens, distribuido em duas categorias:
rddio teatro escolar, organizada em trés
dimensdes: roteiro  radiofénico  escolar,
interpretagdo vocal dramatica e produgdo
sonora e difusdo escolar; e precisdo prosodica,
organizada em trés dimensdes: entonacdo
expressiva, pausas prosodicas e ritmo e duragdo
oral, avaliadas com escala Likert de cinco
pontos. A confiabilidade do instrumento foi
estabelecida mediante o coeficiente Alfa de
Cronbach, que apresentou um valor de 0,863,
indicando confiabilidade alta. Os resultados
revelaram relagdes positivas e estatisticamente
significativas entre as dimensdes do radio teatro
escolar e a precisdo prosodica. A relacdo geral
entre ambas as categorias mostrou-se positiva e
significativa, o que permitiu aceitar a hipotese
investigativa. Conclui-se que o radio teatro
escolar constituiu uma estratégia pedagogica
eficaz para o fortalecimento da precisdo
prosodica, ao articular a elaboragdo do roteiro,
a interpretacdo vocal e a produgdo sonora com
o desenvolvimento da entonagdo, das pausas e
do ritmo oral dos estudantes.

Palavras-chave: Teatro radiofonico,
Precisao prosddica, Educomunicacao,
Expressio oral, Ensino basico secundario.

Introduccion
La expresion oral constituyd uno de los ejes

centrales de la formacion lingiiistica en la
Educacion Béasica Media. Cuando los
estudiantes desarrollaron habilidades para
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comunicarse con  precision  prosoddica,
modulando la entonacidén, gestionando las
pausas y regulando el ritmo del habla, no solo
mejoraron su desempeflo comunicativo, sino
que construyeron competencias fundamentales
para el aprendizaje, la participacion social y la
interaccion cultural. El Curriculo Nacional del
Ecuador reconocido la oralidad como wuna
capacidad esencial que debid cultivarse de
manera sistematica, articulando las destrezas
lingliisticas con experiencias significativas que
comprometieran activamente al estudiantado.
En este contexto, el radio teatro escolar emergid
como una estrategia educomunicativa que
integré la elaboracion del guion radiofénico, la
interpretacion vocal dramatica y la produccion
sonora para favorecer la expresion oral dentro
del aula. No obstante, cuando esta estrategia no
se implementd de manera planificada y
sistematica, su potencial formativo sobre la
precision prosddica del estudiantado resultd
limitado. Debido a ello, comprender la relacion
entre el radio teatro escolar y la precision
prosodica adquiri6 una relevancia pedagdgica
innegable para el fortalecimiento de la oralidad
en contextos de educacion basica.

En esta linea, Nakamura e Ishikawa (2022), en
Japon, analizaron la relacion entre la
produccion de audio dramatizado y la precision
prosodica en lectura oral en "Audio drama
production and prosodic accuracy in oral
reading: A quantitative study". El estudio
adoptdé un enfoque cuantitativo correlacional
con  cuestionario estructurado como
instrumento  principal.  Los  resultados
reportaron una correlacion positivar = 0,68 y un
71% de participantes en nivel adecuado,
permitiendo concluir que la produccion sonora
dramatizada potencié la capacidad prosodica
del estudiantado al integrar entonacion, pausas
y ritmo en contextos comunicativos auténticos.
En el marco de este analisis, Adeyemi y Okafor
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(2024), en Nigeria, exploraron la relacion entre
la produccion de programas radiales escolares y
las competencias de expresion oral en "School
radio programmes and oral expression
competencies in primary students". El estudio
adoptd un enfoque cuantitativo correlacional y
aplicO un cuestionario validado como
instrumento de mediciéon. Los resultados
evidenciaron una correlacion significativa r =
0,69 y un 72% de estudiantes en nivel
satisfactorio, sugiriendo que la participacion en
la produccion radiofénica escolar favorecio el
desarrollo de competencias comunicativas
orales, especialmente en los componentes
prosodicos del habla.

Bajo este enfoque, Miiller y Brandt (2023), en
Alemania, indagaron la asociacion entre el
teatro radiofonico escolar y el dominio de la
prosodia oral en "School radio theatre and oral
prosody mastery in primary education:
correlational evidence". La investigacion
empled un disefio cuantitativo no experimental
y un cuestionario estructurado como
instrumento de recoleccion de datos. Los
hallazgos mostraron una correlacion alta r =
0,74 y un 77% de desempeiio adecuado,
reflejando que los programas de teatro
radiofonico escolar estructurados incidieron
positivamente en el desarrollo de la precision
prosodica, la fluidez oral y el control del ritmo
del discurso. Tal como lo demuestran Lozano y
Suérez (2023), en Espaia, la asociacion entre
las estrategias de dramatizacion radiofonicay el
desarrollo prosodico en educacion primaria fue
examinada en "Dramatizacion radiofénica y
desarrollo de la prosodia en el aula: un estudio
correlacional". La investigacion adoptd un
disefio cuantitativo correlacional no
experimental y empled un cuestionario validado
como instrumento de medicion. Los resultados
evidenciaron una correlacion significativa r =
0,71 y un 74% de estudiantes en nivel
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satisfactorio, demostrando que la practica
estructurada de  produccion  radiofonica
fortalecié la entonacion, el ritmo y las pausas
prosddicas del estudiantado de manera
consistente. A partir de este planteamiento,
Torres y Vasquez (2023), en México,
analizaron la relacion entre el teatro radiofonico
y la expresion oral en educacion basica en
"Teatro radiofénico y expresion oral en
estudiantes de primaria: estudio correlacional".
La investigacion adoptd un disefio cuantitativo
correlacional con cuestionario estructurado
como instrumento. Los resultados evidenciaron
una correlacion significativa r = 0,67 y un 70%
de participantes en nivel adecuado, indicando
que las actividades de teatro radiofonico
estimularon la modulacion de la voz, el manejo
de pausas y la regulacion del ritmo oral como
componentes clave de la precision prosodica.

En concordancia con ello, Flores y Pacheco
(2024), en Chile, exploraron la asociacion entre
la dramatizacidon sonora y el desarrollo de la
prosodia en lectura oral en "Dramatizacion
sonora y desarrollo prosddico en lectores de
educacion basica". El estudio adoptd un
enfoque  cuantitativo  correlacional con
cuestionario como instrumento principal. Los
resultados revelaron una correlacion alta r =
0,72 y un 75% de estudiantes en nivel
satisfactorio, demostrando que las experiencias
de dramatizacion sonora  estructuradas
fortalecieron de manera progresiva la
entonacion, el ritmo y las pausas en la lectura
oral del estudiantado. Partiendo de esta premisa,
como lo expresa Carvajal y Cifuentes (2023), en
Colombia, abordaron la relacion entre la
produccion radial estudiantil y la precision en la
lectura oral en "Produccion radial y precision
lectora oral en estudiantes de educacion bésica".
La investigacion adoptd un disefio cuantitativo
no experimental y emple6 un cuestionario
estructurado como instrumento. Los resultados
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mostraron una correlacion moderada r = 0,63 y
un 66% de participantes con desempeilo
satisfactorio, permitiendo inferir que la
produccion radial estudiantil constituyé un
espacio formativo que desarrolld la conciencia
prosodica del estudiante de manera efectiva.
Desde esta perspectiva, Quispe y Condori
(2022), en Perti, examinaron la asociacion entre
estrategias educomunicativas y el desarrollo de
la prosodia oral en "Estrategias
educomunicativas y prosodia oral en educacion
primaria: un andlisis correlacional". La
investigacion empled un enfoque cuantitativo
correlacional y un cuestionario validado. Los
hallazgos reportaron una correlacion positiva r
= 0,65 y un 68% de desempefio adecuado,
evidenciando que las estrategias mediadas por
recursos sonoros y dramatizacion vocal
fortalecieron significativamente la capacidad
prosoddica del estudiantado en contextos de
educacion formal.

En ese sentido, Andrade y Lara (2023), en
Guayaquil, analizaron la relacion entre
estrategias de expresion oral dramatizada y la
fluidez lectora en "Dramatizacion oral y fluidez
lectora en estudiantes de Educacion Bésica
Media de instituciones fiscales". La
investigacion adoptd un enfoque cuantitativo
correlacional y empled un cuestionario
estructurado como instrumento. Los resultados
mostraron una correlacion positivar = 0,66 y un
69% de estudiantes con niveles adecuados de
fluidez oral, orientando a fortalecer las
estrategias de dramatizacion vocal con mayor
sistematicidad pedagogica dentro del aula.
Aunado a lo anterior, Herrera y Sanchez (2024),
en Cuenca, examinaron la incidencia de los
recursos educomunicativos en el desarrollo
prosddico de estudiantes de basica media en
"Recursos educomunicativos y desarrollo
prosddico en Educacion Basica Media
ecuatoriana". La investigacion emple6 un
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disefio cuantitativo descriptivo-correlacional y
un cuestionario estructurado como instrumento
de medicion. Los hallazgos evidenciaron una
relacion positiva entre el uso de recursos
sonoros dramatizados y el mejoramiento de la
entonacion, las pausas y el ritmo oral del
estudiantado, confirmando la pertinencia de las
estrategias educomunicativas en la formacion
lingiiistica.

Desde una perspectiva pedagogica integradora,
el radio teatro escolar y la precision prosddica
constituyeron dimensiones complementarias
del proceso formativo en lenguaje oral. El
Ministerio de Educaciéon del Ecuador, en su
propuesta curricular para Educacion Basica
Media, establecid la oralidad como un eje de
aprendizaje que articuld6 la comprension, la
produccion y la reflexion sobre el uso del
lenguaje. En consecuencia, cuando las
estrategias de expresion oral no incluyeron
experiencias de dramatizacion, modulacion
vocal y produccién sonora, el desarrollo de la
precision prosddica del estudiantado quedo
reducido a ejercicios mecanicos de lectura que
no favorecieron la comunicacion efectiva en
contextos reales.

En el contexto institucional especifico, los
estudiantes de Educacion Basica Media de la
Unidad Educativa Municipal Eugenio Espejo de
Quito presentaron dificultades en la regulacion
de la entonacion durante la lectura oral, en el
manejo funcional de las pausas proséddicas y en
el control del ritmo y la duracion del discurso.
Estas  dificultades se evidenciaron en
situaciones de  expresion oral como
exposiciones, lecturas en voz alta e
intercambios comunicativos dentro del aula. De
ahi que analizar la relacion entre el radio teatro
escolar y la precision prosodica permitio
comprender si la estrategia educomunicativa
constituyd un mecanismo pedagogico eficaz
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para superar estas limitaciones y fortalecer la
expresion oral del estudiantado. En este
contexto, la investigacion se justificd porque la
precision prosodica representd una condicion
fundamental para la comunicacion efectiva del
estudiante dentro de su comunidad escolar y
familiar. El dominio de la entonacion, las
pausas y el ritmo no solo mejord la comprension
del discurso, sino que facilitd la participacion
del estudiantado en situaciones comunicativas
reales. En palabras de Castafieda y Diaz (2023),
la oralidad desarrollada en contextos de
produccion creativa fortalecid la integracion
social del estudiante y su capacidad para
comunicarse con claridad, fluidez y seguridad
en entornos escolares y comunitarios de
creciente exigencia comunicativa.

En esta linea, el estudio aport6 al identificar en
qué medida el radio teatro escolar incidi6 sobre
las dimensiones de la precision prosddica del
estudiantado. Como lo expresan Rodriguez y
Vargas (2022), las estrategias basadas en
produccion medidtica estudiantil, cuando se
implementaron con disefio  pedagogico
deliberado, generaron mejoras verificables en la
expresion oral; en consecuencia, los resultados
del estudio orientaron la toma de decisiones
docentes en torno al uso del radio teatro como
recurso pedagdgico sistematico para el
desarrollo prosddico. Desde esta perspectiva, la
investigacion adquirié valor porque permitid
comprender el radio teatro escolar como una
herramienta  formativa que articuld la
elaboracion del guion, la interpretacion vocal
dramatica y la produccién sonora en una
experiencia de aprendizaje integral 'y
significativa. Tal como lo plantean Montoya y
Fernandez (2023), las estrategias
educomunicativas estructuradas en torno a la
produccién radial favorecieron la conciencia
prosddica del estudiantado al situar la oralidad
en contextos auténticos de comunicacién que
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demandaron  precisiéon,  creatividad vy
responsabilidad comunicativa. Bajo este
enfoque, el estudio respondi6é a una necesidad
tedrica y empirica de comprender cémo el radio
teatro escolar se relaciono con el desarrollo de
la precision prosodica en Educacion Basica
Media. Al respecto, Espinoza y Cortez (2024)
reportaron que las investigaciones sobre
estrategias educomunicativas en la escuela
ecuatoriana evidenciaron brechas en el analisis
de su impacto sobre la oralidad; este hallazgo
respaldd la importancia de estudiar el radio
teatro escolar como mecanismo que articulo la
produccion sonora con el fortalecimiento

prosodico del estudiantado.

En el marco de este analisis, el radio teatro
escolar pudo comprenderse como una practica
educomunicativa que integrd la elaboracion de
guiones dramaticos, la interpretacion vocal de
personajes y la produccién de recursos sonoros
con el proposito de favorecer la expresion oral,
la creatividad y la comunicacion efectiva en el
entorno escolar. Esta estrategia trascendio la
simple lectura en voz alta porque situd al
estudiante en un proceso comunicativo
auténtico donde la voz, el texto y el sonido
convergieron en un producto colectivo. Como
lo sostienen Gomez y Restrepo (2022), las
estrategias de  produccion  radiofonica
estudiantil espacios  de
aprendizaje activo que comprometieron al

constituyeron

estudiante con la planificacion, la ejecucion y la
evaluacion de su propia produccién oral,
fortaleciendo asi competencias comunicativas
esenciales. Sumado a ello, el radio teatro escolar
también implico el desarrollo de habilidades
para la escucha activa, la cooperacion entre
pares, la revision y mejora del texto dramatico
y el control consciente de los recursos vocales.
Esta dimension colaborativa de la estrategia la
distinguié de otras practicas de expresion oral
porque demandd que cada estudiante ajustara su
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v0z, Su ritmo y su entonacion en funcion del
conjunto de la produccion, generando asi una
conciencia prosddica articulada y funcional. Tal
como lo argumentan Medrano y Sanchez
(2023), las estrategias de dramatizacion
colectiva en el aula, cuando se acompafiaron de
reflexion sobre los usos de la voz y los recursos
expresivos, aprendizajes
prosoddicos mas solidos y transferibles a
situaciones comunicativas diversas.

favorecieron

En virtud de lo expuesto, el radio teatro escolar
se configuré como una herramienta pedagdgica
que potenci6d la conciencia comunicativa del
estudiante al integrar el guion radiofénico, la
interpretacion vocal dramatica y la produccion
sonora en un proceso de aprendizaje
experiencial y significativo. Esta integracion
permiti6 que el estudiantado desarrollara de
manera progresiva la capacidad de modular la
voz, gestionar las pausas y controlar el ritmo
oral en contextos dramatizados reales. En este
sentido, Rios (2025) plante6 que el radio teatro
escolar, concebido como estrategia didactica
educomunicativa, articulé la produccion del
guion, la interpretacion vocal y la difusion
sonora en una experiencia que fortalecio la
expresion oral, la creatividad y la comunicacion
dentro del entorno escolar.

A partir de este planteamiento, el radio teatro
escolar se comprendid como una estrategia
didactica educomunicativa organizada en tres
dimensiones interdependientes que articularon
la produccion textual, la interpretacion vocal y
la dimension sonora del discurso dramatico.
Desde el modelo tedrico de Rios (2025), el radio
teatro escolar se estructurd en tres componentes
esenciales: el guion radiofonico escolar, que
comprometié la capacidad del estudiante para
organizar secuencias dramaticas coherentes y
adaptar el lenguaje al contexto comunicativo; la
interpretacion vocal dramatica, que integro la
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modulacion de la voz, la caracterizacion
expresiva del personaje y la intencidon
comunicativa; y la produccion sonora y difusion
escolar, que abarc6 el uso de recursos sonoros y
el trabajo colaborativo orientado a la difusion
del radio teatro dentro del entorno escolar. Esta
articulacion convirtié al radio teatro en una
experiencia de aprendizaje oral integral y
contextualizada.

Desde una perspectiva de la comunicacion
dramadtica, el guion radiofénico escolar se
concibié como el componente textual del radio
teatro que comprometié al estudiante con la
organizacion de secuencias  dramadticas
coherentes, la redaccion de didlogos adecuados
a la situacion comunicativa y la seleccion de un
vocabulario pertinente y comprensible. Esta
dimension no solo implicé competencias de
escritura  creativa,  sino
comprension profunda de la estructura narrativa
y de los recursos expresivos del lenguaje oral.
Al respecto, Bernal y Ferreiro (2022) sefialaron
que la elaboracion del guion en contextos de

también una

produccion radiofénica estudiantil desarroll6 la
competencia textual 'y la  conciencia
comunicativa del estudiante, al situar la
escritura en funcion de una produccion oral que
demand6 claridad, intencion y coherencia
dramaturgica.

En correspondencia con lo anterior, la
interpretacion vocal dramatica se entendio
como la capacidad del estudiante para modular
la voz de acuerdo con la intencién comunicativa
del personaje, expresar emociones mediante
cambios tonales y mantener una caracterizacion
expresiva coherente durante la dramatizacion.
Esta dimension represento el nicleo prosodico
del radio teatro porque puso en juego, de
manera integrada y funcional, los recursos
entonacionales, ritmicos y pausales del habla en
un contexto de produccion oral auténtica. En
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consonancia con ello, Cevallos e Intriago
(2023) sostuvieron que la practica sostenida de
la interpretacion vocal dramdtica en contextos
de producciéon radiofonica favorecid el
desarrollo de la precision prosodica del
estudiante al articular la modulacién vocal con
la expresion de emociones, significados e
intenciones comunicativas. En sintonia con esta
linea formativa, la produccidn sonora y difusion
escolar hizo referencia a la capacidad del
estudiante para incorporar efectos sonoros
pertinentes, seleccionar musica de
ambientacion ~ adecuada  al  contenido
dramatizado 'y participar de manera
colaborativa en la difusiéon del radio teatro
dentro del entorno escolar. Esta dimension
amplié el proceso comunicativo mas alla del
aula al orientar la produccion estudiantil hacia
una audiencia real dentro de la institucion. De
forma analoga, Villareal y Aguirre (2024)
destacaron que la produccidon sonora y la
difusion escolar del radio teatro fortalecieron el
sentido comunicativo del estudiantado al
integrar recursos tecnologicos, habilidades
colaborativas y conciencia de la audiencia en
una experiencia de aprendizaje oral
contextualizada y socialmente significativa.

Desde una perspectiva de la comunicacioén
educativa, la Teoria de la Educomunicacion,
desarrollada por Mario Kaplin (1992) vy
enriquecida posteriormente por nuUmMeErosos
investigadores en el campo de la comunicacion
para la educacion, plante6 que los procesos de
aprendizaje se potenciaron cuando los
estudiantes asumieron el rol de productores
activos de mensajes comunicativos y no solo de
receptores pasivos. Aplicada al radio teatro
escolar, esta teoria permitio comprender que la
elaboracion del guion, la interpretacion vocal y
la produccion sonora comprometieron al
estudiante con un proceso comunicativo
completo que desarrolldé competencias
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lingiiisticas, prosddicas y colaborativas de
manera integrada. En este sentido, Martinez y
Diez (2022) argumentaron que la produccion
radiofonica estudiantil, fundamentada en
principios educomunicativos, favorecio el
aprendizaje activo y significativo al situar la
oralidad en contextos comunicativos reales que
demandaron del estudiante planificacion,
reflexion y creatividad expresiva.

En correspondencia con este marco conceptual,
la Teoria del Aprendizaje Experiencial,
formulada por John Dewey (1938) vy
posteriormente sistematizada por David Kolb
(1984), plante6 que el aprendizaje genuino
surgi6 de la experiencia directa, la reflexion
sobre esa experiencia, la conceptualizacion de
los aprendizajes y la aplicacion en nuevas
situaciones. Desde esta perspectiva, el radio
teatro escolar constituyd una experiencia de
aprendizaje experiencial que comprometid al
estudiante en un ciclo completo: la produccion
del guion, la interpretacion vocal, la reflexion
sobre el propio desempefio prosddico y la
mejora progresiva de la expresion oral.
Partiendo de esta premisa, Aguirre y Diaz
(2023) sostuvieron que las estrategias de
aprendizaje experiencial en el ambito del
lenguaje oral favorecieron el desarrollo
prosodico del estudiante cuando integraron la
produccion, la escucha critica y la reflexion
metacognitiva sobre los propios recursos
vocales y expresivos.

A la luz de este enfoque cognitivo-lingiiistico,
la Teoria Sociocultural del Lenguaje, formulada
por Lev Vygotsky (1934), sostuvo que el
desarrollo del lenguaje se produjo en la
interaccion  social y fue mediado por
instrumentos culturales que ampliaron las
capacidades comunicativas del individuo.
Aplicada al radio teatro escolar, esta teoria
permiti6 comprender que la produccion
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radiofonica constituyd un instrumento cultural
mediador que situd la expresion oral del
estudiante en un contexto social y comunicativo
significativo, potenciando asi el desarrollo de la
conciencia prosdédica a través de la
colaboracion, la retroalimentacion entre pares y
la mediacion docente. De igual manera,
Guerrero y Espin (2022) sefialaron que las
actividades de produccion oral colaborativa en
entornos de educacién basica, cuando se
acompafiaron de mediacion docente 'y
retroalimentacion sistematica, favorecieron el
desarrollo prosodico del estudiantado de
manera mas profunda y sostenida que los
ejercicios individuales de lectura en voz alta.

En el terreno de la lingiiistica aplicada a la
educacion, la precision prosodica pudo
entenderse como la capacidad del estudiante
para emplear de manera adecuada y funcional
los rasgos suprasegmentales del habla;
entonacion, pausas y ritmo, durante la lectura
oral o la interpretacion de textos, comunicando
con claridad el sentido, la intencion y la
expresividad del discurso. Esta capacidad
trascendid la simple decodificacion grafica del
texto porque implicé que el estudiante
comprendiera profundamente el significado de
lo que comunicaba y lo tradujera en una
produccion oral melodicamente apropiada. En
palabras de Sandoval (2024), la precision
prosodica constituy6 la capacidad del estudiante
para emplear de manera adecuada la
entonacion, las pausas y el ritmo durante la
lectura o interpretacion oral, comunicando
sentido, intencion y expresividad en el discurso.
De forma complementaria, la precision
prosodica también integro la capacidad del
estudiante para ajustar la velocidad de emision
al contenido comunicativo, mantener la
continuidad y regularidad del discurso oral y
respetar los signos de puntuacién como marcas
prosddicas que estructuraron el sentido del
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texto. Este ajuste prosodico exigidé no solo
conocimiento  lingliistico, sino también
conciencia meta comunicativa sobre los propios
recursos vocales y sobre el impacto de la
prosodia en la comprension del oyente. Tal
como lo sostienen Pérez y Monsalve (2023), la
precision prosodica en contextos de lectura oral
y dramatizacion constituyé una competencia
multidimensional que integré el control tonal, la
gestion de pausas y la regulacion del ritmo
como mecanismos interdependientes para la
comunicacion efectiva y expresiva del
significado.

Al profundizar en la dimension expresiva de la
prosodia, la precision prosoddica pudo
concebirse también como la capacidad del
estudiante para imprimir intencionalidad
comunicativa a su discurso oral, diferenciando
enunciados declarativos, interrogativos 'y
exclamativos mediante variaciones melodicas
adecuadas, resaltando con la voz las palabras
clave del mensaje y modulando la velocidad de
emision para favorecer la comprension del
oyente. En concordancia con ello, Diaz y
Herndndez (2022) argumentaron que el
desarrollo de la precision prosddica en
estudiantes de educacion basica requirio
experiencias pedagogicas que situaran la
oralidad en contextos comunicativos auténticos,
donde la entonacidn, el ritmo y las pausas no se
practicaran de manera aislada, sino articuladas
en producciones orales completas,
significativas y orientadas a una audiencia real.

Bajo una lectura especifica de la oralidad
escolar, la precision prosddica se comprendio
como una competencia multidimensional que
integrd el control funcional de la entonacion
expresiva, las pausas prosddicas y el ritmo y
duracion oral como rasgos suprasegmentales
interdependientes que determinaron la calidad
comunicativa del discurso oral del estudiante.
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Desde el modelo de Sandoval (2024), la
precision prosddica no se valord unicamente
por la correccion formal de la lectura, sino por
la manera en que el estudiante empled la
entonacion para expresar intenciones, gestiond
las pausas para organizar el sentido del discurso
y regul6 el ritmo para mantener la fluidez y la
regularidad de la produccion oral. Asi, la
precision prosodica integrd entonacion, pausa y
ritmo porque el estudiante no solo leyd
correctamente, sino que comunicé con
expresividad,  coherencia 'y  conciencia
prosddica.

Desde una perspectiva de la lingiiistica aplicada
al aula, la entonacion expresiva se entendio
como la capacidad del estudiante para variar el
contorno melddico de su discurso de acuerdo
con el tipo de enunciado que expreso,
resaltando con la voz las palabras clave del
mensaje 'y comunicando con claridad Ila
intencion comunicativa de cada segmento del
texto. Esta dimension implicé no solo el
dominio técnico de los patrones entonacionales
del espafiol, sino también una comprension
profunda del significado del texto que se
interpretd. Sobre la base de lo expuesto, Roca 'y
Gonzalez (2022) sostuvieron que la entonacioén
expresiva en contextos de produccion oral
escolar se desarrolld progresivamente cuando el
estudiante tuvo oportunidades sistematicas de
interpretar textos con intencidon comunicativa
clara, recibir retroalimentacion sobre sus
patrones melddicos y reflexionar sobre el
impacto de la entonacion en la comprension del
oyente.

En coherencia con este planteamiento, las
pausas prosodicas hicieron referencia a la
capacidad del estudiante para realizar pausas en
los lugares sintacticamente adecuados del
discurso, respetar los signos de puntuacion
como marcas prosddicas que organizaron el
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sentido del texto y mantener la fluidez sin omitir
ni exagerar las interrupciones del habla. Esta
dimension fue esencial porque las pausas no
solo sirvieron para que el hablante tomara aire,
sino que estructuraron el sentido del mensaje y
permitieron al oyente procesar la informacion
con claridad. En atencion a lo sefialado, Aguilar
y Fernandez (2023) argumentaron que la
gestion funcional de las pausas prosodicas en la
lectura oral y la dramatizacion estudiantil
requirié un trabajo pedagbgico sistematico que
integrara la reflexion sobre la puntuacion, la
escucha critica de producciones propias y la
practica sostenida en contextos comunicativos
auténticos.

A la luz de esta articulacion prosddica, el ritmo
y duracién oral se refirid a la capacidad del
estudiante para mantener una velocidad de
emision adecuada al contenido y al contexto
comunicativo, sostener un ritmo oral continuo
durante la interpretacion del texto y conservar
la regularidad del discurso sin aceleraciones ni
pausas innecesarias que dificultaran la
comprension del oyente. Este componente
prosodico articuld la entonacion y las pausas en
una produccion oral fluida y coherente. En este
sentido, Herrera y Morales (2024) destacaron
que el ritmo y la duracién oral constituyeron
componentes prosodicos determinantes para la
calidad comunicativa del discurso escolar, y que
su desarrollo requiri6 experiencias pedagogicas
que situaran la produccién oral en contextos
dramaticos y expresivos donde el estudiante
debid regular conscientemente la velocidad y la
continuidad de su habla.

Desde wuna perspectiva de la lingiiistica
cognitiva, la Teoria de la Prosodia Funcional,
desarrollada en el marco de la fonologia
prosoddica por Nespor y Vogel (1986) y
enriquecida posteriormente desde la perspectiva
del procesamiento del habla, plante6 que los
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rasgos prosodicos del lenguaje; entonacion,
ritmo, pausas y acento no constituyeron
elementos ornamentales del discurso, sino
componentes gramaticales y pragmaticos que
organizaron el significado, estructuraron la
informacion y facilitaron la comprension del
oyente. Esta teoria resultd esencial para
comprender la precision prosddica como una
competencia lingliistica fundamental que debio
desarrollarse de manera explicita y sistematica
en los contextos de educacion basica. Conviene
precisar que Mora y Cantero (2022)
argumentaron que la prosodia funcional en el
habla escolar requirid6 un trabajo pedagdgico
deliberado que integrara la conciencia
entonacional, la gestion de pausas y la
regulacion del ritmo como competencias
interdependientes en el desarrollo de la
expresion oral.

En correspondencia con estos enfoques, la
Teoria del Procesamiento del Habla,
sistematizada por Levelt (1989) y desarrollada
en estudios posteriores sobre produccion y
percepcion oral, explicd que la produccion de
habla competente implico la coordinacion de
multiples niveles de procesamiento: conceptual,
lingiiistico, fonologico y articulatorio, siendo la
codificacion prosddica una etapa critica que
determino la calidad comunicativa del discurso
producido. Desde esta perspectiva, la precision
prosoddica no fue un afiadido estético sino una
condicién estructural de la comunicacion oral
efectiva. Ahora bien, Pilleux y Velasquez
(2023) sefialaron que las dificultades prosodicas
de los estudiantes de educacién bésica se
explicaron frecuentemente por déficits en la
etapa de codificacion fonoldgica, que debieron
abordarse mediante estrategias pedagogicas que
integraran la produccion oral en contextos
comunicativos auténticos y exigentes. En
sintonia con este planteamiento
psicolingiiistico, la Teoria de la Conciencia
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Fonoloégica y Prosddica creada por Liberman y
Shankweiler (1974), desarrollada en el marco
de los estudios sobre adquisicion del lenguaje y
lectura emergente, sostuvo que la sensibilidad a
los rasgos prosddicos del habla constituyé una
habilidad metalingiiistica esencial que subyacid
al desarrollo de la lectura oral fluida y
expresiva. Esta teoria permitié6 comprender que
la precision prosddica no se adquirio
espontaneamente, sino que requirid instruccion
explicita y practica sistematica en contextos
comunicativos que demandaran  control
prosddico consciente. De manera similar,
Vésquez y Barrios (2022) sostuvieron que el
desarrollo de la conciencia prosodica en
estudiantes de educacion basica se favorecio
mediante  experiencias pedagogicas que
integraran la produccion oral, la escucha critica
y la reflexiobn meta comunicativa sobre los
propios recursos expresivos en contextos de
dramatizacién y lectura expresiva.

El objetivo general del estudio fue determinar la
relacion entre el radio teatro escolar y la
precision  prosddica en estudiantes de
Educaciéon Bésica Media de la Unidad
Educativa Municipal Eugenio Espejo, Quito,
2026. Esta formulacién orientd la investigacion
hacia el analisis de dos componentes esenciales
del proceso formativo en oralidad: la estrategia
educomunicativa de produccion radiofonicay la
capacidad prosodica del estudiante para
comunicar con entonacion, pausas y ritmo
adecuados. Los objetivos especificos se
estructuraron de manera progresiva para
examinar dimensiones concretas de la relacién
estudiada. En primer lugar, se planted
determinar la relacion entre el guion
radiofonico escolar y la precision prosddica de
la muestra; luego, analizar la relacion entre la
interpretacion vocal dramdtica y la precision
prosddica del objeto de estudio; y, finalmente,
establecer la relacion entre la produccién sonora
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y difusion escolar y la precision prosodica de la
unidad de andlisis. La investigacion se sostuvo
en dos supuestos centrales. La hipotesis
investigativa sefiald que existid relacion
significativa entre el radio teatro escolar y la
precision  prosodica en estudiantes de
Educacion Bésica Media de la Unidad
Educativa Municipal Eugenio Espejo, Quito,
2026. En contraste, la hipotesis nula establecio
que no existio tal relacion significativa. A partir
de ello, la pregunta de investigacion quedd
formulada asi: ;Cual fue la relacion entre el
radio teatro escolar y la precision prosodica en
dichos estudiantes?

Materiales y Métodos

En el plano epistemoldgico, la investigacion se
orientd hacia un estudio de caracter basico, en
la medida en que su proposito central consistio
en generar conocimiento tedrico sobre la
relaciéon entre el radio teatro escolar y la
precision  prosodica, sin  perseguir una
intervencion  directa sobre el fendomeno
educativo. Este tipo de investigacion privilegio
la comprension profunda del objeto de estudio,
aportando fundamentos conceptuales que
pudieron servir de base para futuras
intervenciones pedagogicas orientadas al
fortalecimiento de la expresion oral en
contextos de Educacion Basica Media.

En el ambito metodolégico, se adoptdé un
enfoque cuantitativo, dado que la indagacion se
sustent6 en la medicion sistematica de
comportamientos y percepciones relacionadas
con la producciéon radiofénica y la precision
prosodica del estudiantado. Esta orientacion
permitio traducir ambas categorias en datos
numéricos, facilitando la identificacion de
patrones, tendencias y niveles de relacion entre
las dimensiones analizadas. Desde la
organizacion del estudio, se asumi6 un disefio
no experimental, puesto que los fendmenos
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fueron observados en su desarrollo natural
dentro del contexto escolar, sin manipulacién
deliberada ni alteracion de las condiciones
pedagbgicas del aula. En cuanto al nivel de
analisis, la investigacion se situd en un alcance
correlacional asociativo, orientado a identificar
el grado de relacion entre el radio teatro escolar
y la precision prosodica. No se busco establecer
vinculos de causalidad, sino reconocer si ambas
dimensiones de la formacion en oralidad se
manifestaron de manera conjunta en el
desempefio estudiantil. Este alcance permitio
aportar evidencia empirica relevante sobre la
forma en que las practicas de produccion
radiofonica incidieron en el desarrollo de la
competencia prosodica del estudiantado.
Respecto al universo de estudio, la poblacion
estuvo constituida por 140 estudiantes de
Educacion Basica Media de la Unidad
Educativa Municipal Eugenio Espejo, en Quito.
Este grupo representd un conjunto homogéneo
en términos de nivel académico y contexto
institucional. En relacién con la delimitacion
operativa, la muestra se conform6 por 45
estudiantes seleccionados mediante muestreo
probabilistico aleatorio simple, garantizando
que cada miembro de la poblacion tuviera igual
probabilidad de ser incluido en el estudio.

En el proceso de recoleccion de informacion, se
utilizo la encuesta como técnica principal. El
instrumento empleado fue un cuestionario
estructurado de 24 items, distribuido en dos
categorias: radio teatro escolar, organizada en
tres dimensiones; guion radiofénico escolar,
interpretacion vocal dramética y produccion
sonora y difusion escolar y precision prosddica,
organizada en tres dimensiones; entonacion
expresiva, pausas prosodicas y ritmo y duracioén
oral. La escala de valoracion fue de tipo Likert
de cinco puntos: 5 = Siempre, 4 = Casi siempre,
3 = A veces, 2 = Casi nunca, 1 = Nunca. En
referencia al rigor cientifico del instrumento, el

Pagina 651

cuestionario fue sometido al coeficiente de Alfa
de Cronbach, obteniendo un indice de 0,863, lo
que determind que, de acuerdo con los rangos
establecidos por George y Mallery (2003),
existio una confiabilidad alta. Esto signific6 que
los items mantuvieron una alta consistencia
interna y midieron de manera homogénea las
categorias estudiadas. Asimismo, se realizo la
prueba de normalidad, cuyos resultados
evidenciaron que el radio teatro escolar obtuvo
W =0,963, p = 0,182, y la precision prosodica
obtuvo W = 0,957, p = 0,096, ambos valores de
p superiores a 0,05, por lo que los datos
presentaron distribucién normal. En virtud de
ello, se empled el coeficiente de correlacion de
Pearson como prueba estadistica de contraste.
En cuanto al tratamiento de la informacion, los
datos fueron organizados y analizados en
funcion de los objetivos planteados. Se realizo
una descripcion de frecuencias y porcentajes
para cada dimension, seguida de un analisis
correlacional mediante el coeficiente de
Pearson, que permitio identificar el grado de
relacion entre el radio teatro escolar y la
precision prosddica. Este procedimiento facilitd
una lectura estructurada de los resultados y
permitid interpretar con claridad los niveles de
asociacion entre ambas categorias.

En lo que respecta al consentimiento informado,
el proceso investigativo garantizd que cada
participante recibiera informacién clara y
completa sobre los propdsitos del estudio, el
tratamiento que se daria a los datos y el caracter
voluntario de su participacion, sin que existiera
ningun tipo de presion o condicionamiento. Este
principio constituyd el fundamento ético del
vinculo entre el investigador y los participantes,
asegurando transparencia desde el inicio hasta
el cierre del proceso. Tal como lo sostienen
Arias y Covinos (2021), el consentimiento
informado en investigaciones con poblacion

escolar  exigid6 que los  participantes
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comprendieran con precision el alcance del
estudio 'y decidieran libremente  su
involucramiento, lo que garantizo6 el respeto a
su autonomia y dignidad durante todo el
proceso investigativo. En cuanto a la
confidencialidad y el anonimato, se adoptaron
medidas concretas para proteger la identidad de
los estudiantes participantes, evitando en todo
momento la exposicion de datos personales que
pudieran asociarse directamente con personas
identificables. La informacion recolectada fue
tratada de manera reservada, utilizada
exclusivamente para los fines académicos del
estudio y resguardada con criterios de seguridad
apropiados al contexto escolar. Conforme a lo
planteado por Beltran y Cartuche (2023), la
proteccion de la identidad de los participantes
en investigaciones educativas constituyd un
imperativo ético ineludible que salvaguardo la
integridad personal de los involucrados y
fortaleci6 la confianza en el proceso cientifico,
especialmente cuando se trabajé  con
poblaciones estudiantiles de educacion basica.
Se asumio el principio de responsabilidad
social, orientando el estudio hacia la generacion

de conocimiento que pudiera contribuir de
manera concreta a la mejora de la ensefianza de
la expresion oral y el bienestar del estudiantado
dentro del contexto escolar. Este principio
implicd también que los hallazgos del estudio
fueran tratados con rigor, honestidad y
coherencia, evitando la distorsion de los datos o
la presentacion parcializada de los resultados.
Como lo expresan Creswell y Creswell (2023),
toda investigacion cuantitativa debio asumir
compromisos ¢éticos que trascendieran los
procedimientos  formales, integrando la
responsabilidad hacia los participantes, la
comunidad y el campo del conocimiento como
ejes transversales que orientaron cada decision
metodoldgica y analitica del proceso
investigativo.

Resultados y Discusion
A continuacién, se presenta los resultados del
objetivo especifico 1: Determinar la relacion
entre el guion radiofonico escolar y la precision
prosodica en estudiantes de Educacion Bésica
Media de la Unidad Educativa Municipal
Eugenio Espejo, Quito, 2026.

Tabla 1. Correlacion entre el guion radiofonico escolar y la precision prosodica.

Correlaciones Guion radiofénico escolar Precision prosodica
Guion radiofénico escolar
Correlacion de Pearson 1 0,612
Sig. bilateral — 0,000
N 45 45
Precision prosodica
Correlacion de Pearson 0,612 1
Sig. bilateral 0,000 —
N 45 45

Fuente: Elaboracion propia

Seglin la Tabla 1, se aprecid6 una relacion
estadistica positiva de intensidad moderada-alta
entre el guion radiofénico escolar y la precision
prosodica. En consecuencia, se obtuvo una
significancia de p = 0,000, con un coeficiente de
correlacion de r = 0,612, lo cual determind que
la organizacion de secuencias dramaticas
coherentes y la adecuacion del lenguaje en los
didlogos promovieron la precision prosodica del
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estudiantado de forma significativa. En
términos precisos, estructurar el inicio,
desarrollo y cierre del guion, organizar las
escenas de forma ldégica, redactar didlogos
acordes con la situacidbn comunicativa y
emplear  un comprensible
favorecieron el desarrollo de la entonacion

vocabulario

expresiva, las pausas prosodicas y el ritmo oral
en la unidad de estudio. La relacion positiva
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moderada-alta entre el guion radiofonico
escolar y la precision prosoddica evidencid que
la organizacion textual del radio teatro y la
del
bases

adecuacion lenguaje dramatico

constituyeron formativas que
favorecieron el desarrollo de la entonacion, las
pausas y el ritmo oral del estudiantado de
manera significativa. Tal como lo demuestran
Lozano y Sudrez (2023), la practica
estructurada de  producciéon  radiofénica
fortalecié la entonacion, el ritmo y las pausas
prosodicas en contextos de educacion primaria,
hallazgo que guarda coherencia con el nivel de
asociacion encontrado en la muestra. Como lo
y Viasquez (2023),
actividades de teatro radiofonico estimularon la
modulacion de la voz y el manejo de pausas al
situar la oralidad en contextos comunicativos
auténticos y dramaticamente significativos. En

sefialan Torres las

palabras de Quispe y Condori (2022), las
estrategias mediadas por recursos sonoros y
dramatizacion vocal fortalecieron la capacidad
prosddica del estudiantado
articularon con la produccién textual orientada
a la expresion oral. Tal como lo indican
Adeyemi y Okafor (2024), la participacion en la
produccion radiofénica escolar favorecio el
desarrollo de competencias
orales, especialmente en los componentes
prosodicos del habla, resultado que respalda la

cuando se

comunicativas

incidencia del guion sobre la precision
prosodica. La tabla 2 muestra el objetivo
especifico 2: Analizar la relacion entre la
interpretacion vocal dramética y la precision
prosodica en estudiantes de Educacion Bésica
Media de la Unidad Educativa Municipal

Eugenio Espejo, Quito, 2026.

Tabla 2. Correlacion entre la interpretacion vocal dramatica y la precision prosodica.

Correlaciones

Interpretacion vocal dramatica

Precision prosodica

Interpretacion vocal dramatica

Correlacion de Pearson

1

0,683

Sig. bilateral

0,000

N

45

45

Precision prosodica

Correlacion de Pearson

0,683

1

Sig. bilateral

0,000

N

45

45

Fuente: Elaboracion propia.

A la luz de lo analizado en la Tabla 2, se
identificod relacionamiento  estadistico
positivo de intensidad moderada-alta entre la
interpretacion vocal dramatica y la precision

un

prosddica. En tal sentido, se encontrd una
significancia de p = 0,000, con un coeficiente de
correlacion de r = 0,683, lo cual indicoé que la
modulacién de la voz segin la intencion
comunicativa del personaje y la caracterizacion
expresiva durante la dramatizacion
promovieron la precision prosodica de forma
significativa. En términos concretos, cambiar el
tono de voz para expresar emociones,
interpretar la personalidad del personaje
mediante la voz, mantener una expresion vocal
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coherente y modular la intencion comunicativa
favorecieron el desarrollo de la entonacion, las
pausas y el ritmo oral del estudiantado en la
unidad de estudio. La relacion positiva
moderada-alta entre la interpretacion vocal
dramatica y la precision prosodica constituy6 el
nivel de asociacion mas alto de los objetivos
especificos, evidenciando que el control vocal
en contextos dramaticos incidi6 de manera
directa sobre la capacidad prosodica del
estudiantado. Como lo expresan Miiller y
Brandt (2023), los programas de teatro
radiofonico escolar estructurados incidieron
positivamente en el desarrollo de la precision
prosodica, la fluidez oral y el control del ritmo
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del discurso, resultado que es coherente con los
hallazgos de la muestra analizada. Conforme a
lo planteado por Carvajal y Cifuentes (2023), la
produccion radial estudiantil constituyé un
espacio formativo que desarrolld la conciencia
prosodica al situar la interpretacion vocal en
contextos comunicativos exigentes. De forma
analoga, Andrade y Lara (2023) reportaron que
las estrategias de dramatizacion oral se
asociaron positivamente con la fluidez y la
expresividad en la lectura oral cuando se
implementaron de manera sistematica. En este

sentido, Nakamura e Ishikawa (2022) sefialaron
que la produccion sonora dramatizada potencio
la capacidad proséddica del estudiantado al
integrar entonacion, pausas y ritmo en contextos
comunicativos auténticos y dramaticamente
motivadores. La tabla 3 evidencia el objetivo
especifico 3: Establecer la relacion entre la
producciéon sonora y difusion escolar y la
precision  prosddica en estudiantes de
Educacion Bésica Media de la Unidad
Educativa Municipal Eugenio Espejo, Quito,
2026.

Tabla 3. Correlacion entre la produccion sonora y difusion escolar y la precision prosodica.

Correlaciones Produccion sonora y difusién escolar Precision prosédica
Produccion sonora y difusion escolar
Correlacion de Pearson 1 0,574
Sig. bilateral — 0,000
N 45 45
Precision prosodica
Correlacion de Pearson 0,574 1
Sig. bilateral 0,000 —
N 45 45

Fuente: Elaboracion propia.

Con base en la Tabla 3, se apreci6 un
relacionamiento  estadistico  positivo  de
intensidad moderada entre la produccion sonora
y difusién escolar y la precision prosddica. En
efecto, se obtuvo una significancia de p = 0,000,
con un coeficiente de correlacion de r = 0,574,
lo cual permitié sefialar que la incorporacion de
efectos sonoros, el uso de musica de
ambientacion y el trabajo colaborativo
orientado a la difusion del radio teatro
promovieron la precision prosodica de forma
significativa. Dicho de forma precisa,
incorporar sonidos que reforzaron el significado
de la escena, seleccionar musica pertinente,
participar activamente en la produccion
colectiva y colaborar en la preparacion y
difusion del radio teatro escolar favorecieron el
desarrollo de la entonacion, las pausas y el ritmo
oral del estudiantado en la unidad de estudio. La
relacion positiva moderada entre la produccion
sonora y difusiébn escolar y la precision
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prosddica evidencid que los recursos sonoros y
el trabajo  colaborativo  constituyeron
componentes que reforzaron la conciencia
prosodica del estudiantado al ampliar el
contexto comunicativo de la produccioén oral
mas alld del aula. Tal como lo demuestran
Flores y Pacheco (2024), las experiencias de
dramatizacion sonora estructuradas
fortalecieron de manera progresiva la
entonacion, el ritmo y las pausas en la lectura
oral del estudiantado. Al respecto, Herrera y
Sanchez (2024) reportaron que el uso de
recursos sonoros dramatizados se asocid
positivamente con el mejoramiento de la
entonacion, las pausas y el ritmo oral en
contextos educativos ecuatorianos. Conforme a
lo planteado por Adeyemi y Okafor (2024), la
participacion en la produccién radiofénica
favoreci6 el desarrollo de competencias
comunicativas orales, especialmente cuando la
difusion orientd al estudiante hacia una
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audiencia real. Como lo indican Lozano y
Suarez (2023), la practica estructurada de
produccion radiofénica en contextos de
educacion primaria fortalecio los componentes
prosodicos del habla de manera sistematica y
verificable. La figura 1 muestra el objetivo
General: Determinar la relacion entre el radio
teatro escolar y la precision prosodica en
estudiantes de Educacion Basica Media de la
Unidad Educativa Municipal Eugenio Espejo,
Quito, 2026.

5

Precision prosaédica (puntaje promedio)

N

Radio teatro escolar (puntaje promedio)

Figura 1: Correlacion entre el radio teatro
escolar y la precision prosodica,

Fuente: Elaboracion propia.

Segun la Figura 1, se evidenci¢ la existencia de
un relacionamiento estadistico positivo de
intensidad moderada-alta entre el radio teatro
escolar y la precision prosodica. En
consecuencia, se encontrd una significancia de
p = 0,000, con un coeficiente de correlacion de
r = 0,641, lo que determind que el guion
radiofonico escolar, la interpretacion vocal
dramadtica y la produccion sonora y difusion
escolar promovieron la entonacidon expresiva,
las pausas prosddicas y el ritmo y duracién oral
del estudiantado de forma significativa. Por
tanto, se rechazo la hipdtesis nula y se acepto6 la
hipdtesis investigativa, especificando que
existid una relacion significativa entre el radio
teatro escolar y la precision prosodica en los
estudiantes de la unidad de estudio. La relacion
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positiva moderada-alta entre el radio teatro
escolar y la precision prosddica demostréd que la
articulacion del guion, la interpretacion vocal y
la produccidn sonora constituyeron un conjunto
de experiencias formativas que incidieron
significativamente en el desarrollo de la
entonacion, las pausas y el ritmo oral del
estudiantado. Tal como lo demuestran Lozano y
Suarez (2023), la practica estructurada de
produccion  radiofénica  fortalecidé  los
componentes prosddicos del habla de manera
consistente y verificable en contextos de
educacion primaria. En concordancia con ello,
Miiller y Brandt (2023) sefialaron que los
programas de teatro radiofénico escolar
incidieron positivamente en el dominio
prosodico del habla al integrar la produccion
textual, vocal y sonora en una experiencia

comunicativa completa.

Como lo expresan Torres y Vasquez (2023), las
actividades de teatro radiofonico estimularon la
modulacion de la voz, el manejo de pausas y la
regulacion del ritmo oral como componentes
interdependientes de la precision prosodica.
Partiendo de esta premisa, Flores y Pacheco
(2024) evidenciaron que las experiencias de
dramatizacion sonora estructuradas
fortalecieron de manera progresiva los rasgos
prosodicos del habla al comprometer al
estudiante con contextos comunicativos
auténticos y expresivamente exigentes. En
consecuencia, se interpretd que el radio teatro
escolar, implementado de manera sistematica y
pedagdgicamente mediada, constituyd una
estrategia eficaz para el desarrollo de la
precision prosddica en la Educacion Basica
Media.

Conclusiones
Desde la primera dimension de analisis, se
concluye que el guion radiofénico escolar
presentd una correlacion positiva moderada-alta
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con la precision prosddica, con un coeficiente r
= 0,612 y una significancia p = 0,000, lo que
evidencié que la organizaciéon de secuencias
dramaticas coherentes y la adecuacion del
lenguaje en los didlogos radiofonicos
constituyeron bases textuales que favorecieron
el desarrollo de la entonacion expresiva, las
pausas prosodicas y el ritmo oral del
estudiantado de manera significativa. Estos
hallazgos revelaron que cuando el estudiante
estructurd y redactdé guiones dramdticos con
intencidon comunicativa clara, desarrolld una
mayor conciencia sobre los recursos prosodicos
necesarios para la interpretacion oral efectiva,
fortaleciendo asi su capacidad para modular la
voz y organizar el discurso oral con precision.

Desde la perspectiva de la interpretacion vocal
dramatica, se concluye que esta dimension
presento la correlacion positiva mas alta entre
los objetivos especificos con la precision
prosddica, con r = 0,683 y p = 0,000, lo que
indicé que la modulacion de la voz segun la
intencién comunicativa del personaje y la
caracterizacion expresiva  durante la
dramatizacion incidieron de manera directa y
significativa sobre el desarrollo de la
entonacion, las pausas y el ritmo oral. Este
resultado sugirid que la practica sistematica de
la interpretacion vocal dramatica constituyo el
componente del radio teatro con mayor poder
formativo sobre la precision prosodica, al situar
al estudiante en un contexto comunicativo
exigente que demando control consciente de los
rasgos suprasegmentales del habla. En lo
referente a la produccion sonora y difusion
escolar, se concluye que esta dimension
presento una correlacion positiva moderada con
la precision prosoddica, con r = 0,574 y p =
0,000, evidenciando que la incorporacion de
efectos sonoros pertinentes, la seleccion de
musica de ambientacion y el trabajo
colaborativo orientado a la difusion del radio
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teatro favorecieron el desarrollo prosodico del
estudiantado de manera significativa. Aunque
esta dimension registro la correlacion maés baja
entre los objetivos especificos, su incidencia fue
estadisticamente significativa, lo que orient6 a
integrar madas sistematicamente los recursos
sonoros y la dimensién colaborativa de la
produccion radiofonica como componentes
complementarios del fortalecimiento prosodico
en el aula.

De manera integradora, se concluye que el radio
teatro escolar se relaciond positiva y
significativamente con la precision prosodica,
con r = 0,641 y p = 0,000, lo que permitid
rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis
investigativa. Los hallazgos revelaron que las
tres dimensiones del radio teatro escolar; guion
radiofénico, interpretacion vocal dramadtica y
produccién sonora, promovieron de manera
progresiva y articulada el desarrollo de Ia
entonacion expresiva, las pausas prosodicas y el
ritmo y duracion oral del estudiantado, siendo la
interpretacion vocal dramatica la dimension con
mayor incidencia. Por ello, el radio teatro
escolar debid consolidarse como una estrategia
pedagbgica sistematica que articulara la
produccion textual, la interpretacion vocal y la
dimension sonora en una propuesta formativa
coherente, orientada al fortalecimiento integral
de la precision prosddica en la Educacion
Bésica Media.
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