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Resumen

El estudio examino la relacion entre la escritura
intermedial de leyendas locales y la cohesion
narrativa en estudiantes de Educacion Basica
Superior de la Unidad Educativa Juan Pio
Montufar, Quito, 2026. La investigacion
respondio a la necesidad de comprender de qué
modo la articulacion de lenguajes multimodales
en la produccion escrita de leyendas locales
incidio en la organizacion logica y coherente del
relato en el estudiantado. En el plano
metodoldgico, se adoptd un estudio bésico, de
enfoque cuantitativo, disefio no experimental
transversal y alcance correlacional asociativo.
La poblacion estuvo conformada por 54
estudiantes y la muestra por 28 participantes,
seleccionados ~ mediante  muestreo  no
probabilistico por conveniencia. Los datos se
recolectaron mediante una encuesta aplicada a
través de un cuestionario estructurado de 24
items, distribuido en dos categorias: escritura
intermedial de leyendas locales, organizada en
tres dimensiones; reconocimiento del relato
multimodal, relacién intermedial texto-imagen
y produccion creativa intermedial, y cohesion
narrativa, organizada en tres dimensiones;
inicio cohesivo, nudo secuencial y desenlace
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integrador, valoradas con escala Likert de cinco
puntos. Los resultados revelaron relaciones
positivas entre las dimensiones de la escritura
intermedial y la cohesidn narrativa, aunque sin
alcanzar significancia estadistica. La relacion
general entre ambas categorias fue positiva r =
0,318; p = 0,098, lo que determiné rechazar la
hipotesis investigativa y aceptar la hipotesis
nula. Se concluy6 que la escritura intermedial
de leyendas locales  contribuyo  al
fortalecimiento de la cohesion narrativa, aunque
requirid  estrategias  pedagdgicas = mas
sistemdticas que articularan la produccion
multimodal con el desarrollo de la competencia
narrativa escrita.

Palabras clave: Escritura intermedial,
Cohesion narrativa, Leyendas locales,
Multimodalidad, Educacion Basica
Superior.

Abstract
The study examined the relationship between

the intermedial writing of local legends and
narrative cohesion in Upper Basic Education
students of the Juan Pio Montufar School Unit,
Quito, 2026. The research addressed the need to
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understand how the articulation of multimodal
languages in the written production of local
legends affected the logical and coherent
organization of narratives in students.
Methodologically, a basic study was adopted
with a quantitative approach, non-experimental
cross-sectional  design, and  associative
correlational scope. The population consisted of
54 students and the sample of 28 participants
selected through non-probabilistic convenience
sampling. Data were collected through a survey
using a structured questionnaire of 24 items
organized into two categories: intermedial
writing of local legends, with three dimensions;
recognition of multimodal narrative, text-image
intermedial relationship, and intermedial
creative production, and narrative cohesion,
with three dimensions; cohesive beginning,
sequential plot, and integrative ending, rated on
a five-point Likert scale. Results revealed
positive but non-significant relationships
between the dimensions of intermedial writing
and narrative cohesion. The overall relationship
between both categories was positive r = 0.318;
p = 0.098, leading to the rejection of the
research hypothesis and acceptance of the null
hypothesis. It was concluded that intermedial
writing of local legends contributed to
strengthening narrative cohesion but required
more systematic pedagogical strategies to
articulate multimodal production with the
development of written narrative competence.
Keywords: Intermedial writing, Narrative
cohesion, Local legends, Multimodality,
Upper Basic Education.

Sumario
O estudo examinou a relagdo entre a escrita
intermedial de lendas locais e a coesao narrativa
em estudantes da Educacdo Basica Superior da
Unidade Educacional Juan Pio Montufar, Quito,
2026. A pesquisa respondeu a necessidade de
compreender de que modo a articulagdo de
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linguagens multimodais na produgdo escrita de
lendas locais incidiu na organizagdo logica e
coerente do relato nos estudantes. No plano
metodoldgico, foi adotado um estudo basico, de
abordagem quantitativa, delineamento nao
experimental transversal e alcance correlacional
associativo. A populag¢ao foi composta por 54
estudantes e a amostra por 28 participantes,
selecionados por meio de amostragem nao
probabilistica por conveniéncia. Os dados
foram coletados mediante
estruturado de 24 itens, distribuido em duas
categorias: escrita intermedial de lendas locais,
organizada em trés dimensdes: reconhecimento

questionario

do relato multimodal, relacao intermedial texto-
imagem e producdo criativa intermedial; e
coesdo  narrativa, organizada em  trés
dimensodes: inicio coesivo, nd sequencial e
desfecho integrador, avaliadas com escala
Likert de cinco pontos. Os resultados revelaram
relagdes positivas entre as dimensdes da escrita
intermedial € a coesdo narrativa, embora sem
alcangar significancia estatistica. A relacdo
geral entre ambas as categorias foi positiva r =
0,318; p = 0,098, o que determinou rejeitar a
hipotese investigativa e aceitar a hipotese nula.
Concluiu-se que a escrita intermedial de lendas
locais contribuiu para o fortalecimento da
coesdo narrativa, embora tenha requerido
estratégias pedagogicas mais sistematicas que
articulassem a producao multimodal com o
desenvolvimento da competéncia narrativa
escrita.

Palavras-chave: Escrita intermedial, Coesao
narrativa, Lendas locais, Multimodalidade,
Educacao Basica Superior.

Introduccion
La escritura narrativa constituyd uno de los

pilares fundamentales de la formacion
lingiiistica en la Educacion Basica Superior. A
través del acto de escribir, el estudiante no solo
organizé ideas y estructur6 relatos, sino que
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también desarrollo la capacidad de comprender
y representar el mundo desde su propia
experiencia cultural. En los ultimos afios, la
emergencia de entornos comunicativos cada vez
mas multimodales transformé profundamente
las formas en que los niflos y jovenes
produjeron y consumieron textos, lo cual
desafio6 a la escuela a repensar sus practicas de
ensefianza de la escritura en consonancia con las
nuevas realidades semidticas.

En este contexto, la escritura intermedial de
leyendas locales se presentd como una
propuesta pedagdgica especialmente relevante
porque articuld la tradicion oral y cultural del
entorno inmediato con las posibilidades
expresivas que ofrecian los medios digitales,
visuales y verbales. Cuando el estudiante
combind imagenes, texto, simbolos 'y
referencias culturales propias para narrar una
leyenda de su comunidad, puso en juego
competencias  narrativas complejas  que
incidieron directamente en la organizacion
cohesiva del relato. La pregunta que surgi6 fue
si esa articulacion intermedial favorecio
efectivamente la cohesion del texto producido o
si, por el contrario, la multiplicidad de c6digos
dificulto la construccion de un relato ordenado
y coherente.

De acuerdo con Lim y Tan (2023), en Singapur,
la relacion entre la escritura de narrativas
culturales locales mediante  recursos
multimodales y la cohesion textual fue indagada
en "Local cultural narratives and multimodal
writing: effects on text cohesion in upper basic
education". La investigacion adoptd un disefio
cuantitativo  correlacional 'y aplico un
cuestionario  estructurado. Los resultados
mostraron una correlacion significativa r = 0,68
y un 71% de estudiantes en nivel adecuado,
evidenciando que el uso de leyendas locales

como punto de partida para la escritura
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multimodal favorecio tanto la identidad cultural
como la organizacion narrativa del texto
producido. Tal como lo indican Kress y
Bezemer (2023), en el Reino Unido, la
asociacion entre la produccion intermedial y el
desarrollo de la competencia narrativa escrita
fue analizada en "Intermedial text production
and narrative writing competence in secondary
education". El estudio utiliz6 un enfoque
cuantitativo  correlacional 'y emple6 un
cuestionario estructurado como instrumento de
recoleccion. Los resultados reportaron una
correlaciéon alta r = 0,74 y un 77% de
participantes en nivel satisfactorio,
demostrando que la produccion de textos que
integraron lenguajes visuales y verbales
fortaleci6 de manera significativa las
habilidades  narrativas del estudiantado
evaluado.

Como lo expresan Hernandez y Colomo (2022),
en Espafia, la relacion entre la escritura
multimodal y la cohesion narrativa en
educacion primaria fue examinada en "Escritura
multimodal y coherencia textual en el aula de
lengua: andlisis cuantitativo". La investigacion
adoptd un enfoque cuantitativo correlacional
con disefio no experimental y cuestionario
validado como instrumento. Los hallazgos
evidenciaron una correlacion moderadar=0,61
y un 66% de estudiantes en nivel adecuado, lo
que permitid concluir que la integracion de
recursos visuales y verbales en la produccion
escrita fortaleci6 la capacidad del estudiantado
para organizar narrativas con mayor cohesion y
sentido global. Segtin Ferretti y Graham (2022),
en Estados Unidos, la relacién entre el uso de
recursos intermediales y la calidad estructural
de los textos narrativos producidos por
estudiantes de educacion basica fue examinada
en "Writing quality and intermedial resources in
narrative production: a quantitative approach".
El estudio adopté un enfoque cuantitativo
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correlacional con cuestionario estructurado.
Los resultados evidenciaron una correlacion
significativa r = 0,66 y un 69% de desempefio
adecuado, sugiriendo que la incorporacion de
medios expresivos multiples en la produccion
escrita incidi6 positivamente en la calidad
narrativa y la cohesion textual del estudiantado.
Tal como lo sostienen Vasquez y Heredia
(2023), en México, la relacion entre la escritura
de leyendas locales mediante textos
multimodales y la cohesion narrativa en
primaria superior fue analizada en "Leyendas
locales y escritura multimodal: un analisis de
cohesion narrativa", con enfoque cuantitativo
correlacional y cuestionario estructurado. Los
hallazgos  evidenciaron una correlacion
significativa r = 0,67 y un 70% de participantes
en nivel satisfactorio, permitiendo concluir que
el uso de leyendas culturalmente significativas
como insumo para la produccién intermedial
promovidé mayor compromiso con la coherencia
y la cohesion narrativa del texto.

Conforme a lo planteado por Rojas y Fernandez
(2024), en Chile, la relacién entre el uso de
recursos intermediales en la produccion de
leyendas y la calidad narrativa del texto escrito
fue examinada en "Escritura de leyendas con
recursos intermediales y calidad narrativa en
educacion  basica", mediante  enfoque
cuantitativo  correlacional y cuestionario
estructurado. Los hallazgos revelaron una
correlacion moderada r = 0,62 y un 65% de
desempefio satisfactorio, evidenciando que la
integracion de imagenes, texto y simbolos
culturales en la escritura de leyendas locales
estimuld la produccion de textos con mayor
cohesion interna y sentido narrativo global.
Como lo sefialan Cassany y Morales (2023), en
Venezuela, la relacion entre la escritura de
textos narrativos locales y la cohesion textual en
estudiantes de bésica superior fue abordada en
"Narrativa local y cohesion textual en la

Pagina 345

escritura de estudiantes venezolanos: un analisis

correlacional",  mediante = un  enfoque
cuantitativo correlacional con cuestionario
estructurado. Los resultados evidenciaron una
correlacion significativa r = 0,63 y un 67% de
estudiantes en nivel intermedio, permitiendo
afirmar que la escritura de narrativas
culturalmente situadas favorecio la
organizacion cohesiva del relato cuando se

articul6 con estrategias de planificacion textual.

En palabras de Gutiérrez y Salazar (2024), en
Colombia, la asociacion entre la produccion
intermedial de textos narrativos y el desarrollo
de la cohesion en educacion basica fue
analizada en "Produccion intermedial y
cohesion narrativa en estudiantes de basica:
estudio correlacional", con enfoque cuantitativo
correlacional y cuestionario como instrumento.
Los resultados reportaron una correlacion
positiva r = 0,70 y un 73% de estudiantes con
desempefio adecuado, reflejando que la
integracion de recursos multimodales en la
produccién narrativa fortalecio la articulacion
logica y la progresion temdatica del texto
producido.Como lo evidencian Andrade vy
Villacis (2023), en Guayaquil, la relacion entre
la escritura multimodal y el desarrollo de
competencias narrativas fue abordada en
"Escritura  multimodal 'y  competencias
narrativas en estudiantes de Educacion Basica
Superior", mediante enfoque cuantitativo
correlacional y cuestionario como instrumento.
El 62% de los estudiantes evidencid niveles
adecuados de cohesion narrativa cuando
incorporaron recursos visuales y verbales en su
produccioén; este hallazgo orientd a fortalecer
las practicas de escritura desde una perspectiva
intermedial sistematicamente articulada con el
patrimonio cultural local del estudiantado. Tal
como lo reportan Narvdez y Quizhpe (2024), en
Loja, la incidencia de la produccion narrativa de
textos culturales en la cohesion textual fue
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analizada en "Produccion de narrativas
culturales y cohesion textual en estudiantes de
basica superior de instituciones fiscales",
mediante enfoque cuantitativo descriptivo-
correlacional con cuestionario estructurado.
Los resultados mostraron una relacion positiva
entre la escritura de relatos vinculados al
patrimonio local y la organizaciéon cohesiva del
texto narrativo, evidenciando que el abordaje de
leyendas locales constituy6 un factor relevante
para fortalecer la competencia narrativa escrita
del estudiantado.

Desde una perspectiva pedagogica integradora,
la escritura intermedial de leyendas locales y la
cohesion  narrativa  constituyeron  dos
dimensiones esenciales de la competencia
escrita que el estudiante de Educacion Bésica
Superior debi6 desarrollar de manera articulada.
El Ministerio de Educacion del Ecuador
establecio en el curriculo de Lengua y Literatura
que la produccion de textos narrativos debia
abordar no solo la correccion gramatical, sino
también la organizacion estructural del relato, la
conexion entre ideas y el uso de recursos
expresivos que enriquecieran la comunicacion
escrita dentro del contexto cultural del
estudiantado. En el marco institucional de la
Unidad Educativa Juan Pio Montuafar, Quito,
2026, los estudiantes de Educacion Basica
Superior  presentaron  dificultades  para
organizar de manera cohesiva sus producciones
narrativas  escritas, especialmente cuando
intentaron integrar recursos visuales, culturales
y textuales en la construccion de leyendas
locales. La falta de articulacion entre los
distintos modos semioticos empleados se
manifestd6 en relatos con inicio poco
contextualizado, nudo sin progresion logica y
desenlace desconectado de los hechos narrados.
Esta realidad hizo necesario examinar en qué
medida la escritura intermedial de leyendas
locales se asocid con el nivel de cohesion
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narrativa alcanzado por el estudiantado. Desde
el horizonte social, la investigacion se justifico
porque la escritura de leyendas locales
constituy6 una practica cultural que fortalecio la
identidad de los estudiantes y su sentido de
pertenencia a la comunidad. Cuando el
estudiantado narré historias propias de su
entorno, recuper6 y valor6 el patrimonio
cultural de su region, contribuyendo a la
preservacion de la memoria colectiva. Segin
Andrade y Villacis (2023), la escritura narrativa
culturalmente situada fortalecio el vinculo del
estudiante con su entorno y favorecio el
desarrollo de habilidades comunicativas que
trascendieron el ambito escolar hacia una
participacion mas consciente y activa en la vida
comunitaria.

En el ambito de la utilidad practica, el estudio
aporto al identificar en qué medida la escritura
intermedial de leyendas locales incidid en el
fortalecimiento de la cohesion narrativa del
estudiantado. Tal como lo sostienen Vasquez y
Heredia (2023), la integracion de leyendas
culturalmente significativas como insumo para
la produccion intermedial gener6 mayor
compromiso del estudiantado con la coherencia
y la organizacion narrativa del texto, lo que
permiti6 orientar estrategias pedagogicas
concretas hacia el fortalecimiento de las
competencias narrativas escritas en Educacion
Basica Superior. Desde el ntcleo pedagogico,
la investigacion adquirié valor porque permitio
comprender la escritura intermedial como una
herramienta formativa que estimuld Ia
creatividad, la organizacion narrativa y la
competencia comunicativa del estudiante desde
su propio contexto cultural. De acuerdo con
Rojas y Ferndndez (2024), la integracion de
recursos multimodales en la escritura de
leyendas locales promovié producciones
narrativas con mayor cohesion interna y sentido
global, lo que reforzo la necesidad de incorporar
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este enfoque intermedial en las practicas de
ensefianza de la escritura en la Educacion
Bésica Superior ecuatoriana. Bajo una lectura
de pertinencia académica, el estudio respondio
a una necesidad de generar evidencia empirica
sobre la relacion entre la escritura intermedial
de leyendas locales y la cohesion narrativa en el
contexto ecuatoriano de Educacion Basica
Superior. Conforme a lo planteado por Narvaez
y Quizhpe (2024), el abordaje de narrativas
culturales propias constituy6 un factor relevante
para el fortalecimiento de la competencia
narrativa escrita del estudiantado; este hallazgo
respaldd la importancia de investigar la
produccion intermedial de leyendas locales
como mecanismo que favoreci6 la organizacion
cohesiva del relato y la identidad cultural del
estudiantado.

En virtud de lo expuesto, la escritura
intermedial de leyendas locales pudo
comprenderse como una practica de produccion
narrativa que articulé lenguajes verbales,
visuales y semidticos en torno a relatos
culturalmente situados, propios del entorno
inmediato del estudiante. Esta escritura no se
limit6 a trasladar un texto oral a un soporte
escrito, sino que implico transformar,
reinterpretar y enriquecer la leyenda mediante
la combinacién de codigos expresivos que
ampliaron su sentido y su alcance
comunicativo. Kress y Bezemer (2023)
sostuvieron que la producciéon intermedial en
contextos educativos fortalecio
significativamente la competencia narrativa del
estudiantado cuando integr6 de manera
deliberada la multimodalidad como estrategia
de significacion textual.
Complementariamente, la escritura intermedial
de leyendas locales involucré también la
capacidad del estudiante para reconocer los
elementos culturales propios de su entorno y
representarlos mediante la articulacion creativa
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de texto e imagen en una produccion narrativa
cohesionada. Este proceso no fue espontaneo,
sino que requirid guia pedagogica, comprension
de las convenciones narrativas y sensibilidad
hacia el patrimonio cultural que se recreaba.
Ferretti y Graham (2022) argumentaron que la
calidad estructural de los textos narrativos
producidos por estudiantes de educacion basica
mejoré de manera significativa cuando se
incorporaron recursos intermediales de manera
deliberada y sistematica dentro de la practica de
escritura.

Desde esta mirada formativa, la escritura
intermedial de leyendas locales se configurd
como una practica pedagogica que fortalecio
simultdneamente la competencia narrativa, la
identidad cultural y la capacidad multimodal del
estudiante. La combinacion de texto, imagen y
elementos culturales propios del entorno
permitié al estudiante construir relatos que
trascendieron la simple narracion para
convertirse en  producciones  semioticas
complejas. Hernandez y Colomo (2022)
afirmaron que la integracion de recursos
visuales y verbales en la produccion escrita
fortalecio la capacidad del estudiantado para
organizar narrativas con mayor cohesion y
sentido global, validando asi el potencial
pedagogico de la escritura intermedial en
Educacion Basica Superior.

A partir de este planteamiento, la escritura
intermedial de leyendas locales se comprendio
como una practica narrativa compleja que
articuld6 modos semidticos distintos en torno a
un relato culturalmente significativo. Desde el
modelo tedrico de Martinez et al. (2024), la
escritura intermedial se organizd en tres
dimensiones interdependientes: el
reconocimiento del relato multimodal, que
implico la identificacion de lenguajes
expresivos multiples y de los elementos
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narrativos del entorno local; la relacion
intermedial texto-imagen, que abarcd la
complementariedad y la secuencia visual del
relato; y la produccion creativa intermedial, que
integro la combinacion creativa de medios y la
reescritura cultural de la leyenda. Asi, la
escritura intermedial de leyendas locales se
convirtio en un espacio formativo donde cada
estudiante aprendié que narrar fue también un
acto cultural, semiodtico y creativamente
comprometido con el patrimonio de su
comunidad.

Desde una perspectiva semidtica aplicada al
aula, el reconocimiento del relato multimodal se
concibio como la capacidad del estudiante para
identificar que una leyenda local podia narrase
y representarse mediante la combinacion de
palabras, imdégenes, sonidos y recursos
digitales. Esta dimension implico no solo
reconocer los distintos lenguajes expresivos
disponibles, sino también identificar los
elementos narrativos locales presentes en la
leyenda: personajes, lugares, situaciones y
tradiciones propias de la comunidad. En este
sentido, Lim y Tan (2023) argumentaron que el
uso de leyendas locales como insumo para la
escritura multimodal favorecié tanto la
identidad cultural del estudiante como la
organizacion narrativa del texto producido,
especialmente cuando la ensefanza incorporo6 el
reconocimiento explicito de los modos
semidticos disponibles para la narracion.

En correspondencia con lo anterior, la relacion
intermedial texto-imagen se entendi6 como la
capacidad del estudiante para establecer
vinculos de complementariedad, redundancia o
contraste entre el texto escrito y las imagenes
que acompafaron la narracion. Esta dimension
implico que el estudiante seleccionara imagenes
que ampliasen o aclarasen lo narrado
verbalmente, que ordenase escenas visuales de
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acuerdo con la progresion del relato y que
verificase que las ilustraciones mantuvieran
coherencia légica con el inicio, el desarrollo y
el final de la leyenda. Gutiérrez y Salazar (2024)
sostuvieron que la integraciéon de recursos
multimodales en la produccién narrativa
fortalecid la articulacion logica y la progresion
tematica del texto, lo que reforzo la importancia
de ensenar al estudiante a construir relaciones
semanticas deliberadas entre el codigo visual y
el codigo verbal dentro de su produccion
intermedial.

En sintonia con esta linea de analisis, la
produccion creativa intermedial hizo referencia
a la capacidad del estudiante para integrar de
manera original texto, imagen, simbolos y otros
recursos expresivos en la construccion y
reescritura de leyendas locales. Esta dimension
implicO combinar creativamente los medios
disponibles, hacer mas atractiva la narracién
mediante recursos variados y adaptar la leyenda
a nuevos formatos sin perder su sentido cultural
y tradicional. Martinez et al. (2024) destacaron
que la produccion intermedial fue la dimension
que transformé el reconocimiento multimodal y
la relacion texto-imagen en una creacion
narrativa propia, dado que, sin produccion
concreta, la comprension semidtica permanecio
como conocimiento declarativo sin efecto real
sobre la competencia escritora del estudiante.

Desde una perspectiva semidtica integradora, la
Teoria Multimodal, desarrollada por Gunther
Kress y Theo van Leeuwen (1996) vy
profundizada en sus trabajos posteriores,
plante6 que la comunicacién no se limit6 al
lenguaje verbal, sino que integro6 maultiples
modos semiodticos como la imagen, el gesto, el
sonido y el disefio espacial. Esta teoria resulto
especialmente relevante para analizar la
escritura intermedial de leyendas locales porque
reconocid que la produccion de significado en
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entornos contemporaneos exigiod la
orquestacion de distintos recursos expresivos
dentro de un texto coherente. Kress y Bezemer
(2023) afirmaron que la produccion intermedial
en contextos educativos fortalecio
significativamente la competencia narrativa
cuando integr6 de manera deliberada la
multimodalidad como estrategia de
significacion, validando asi el potencial
formativo de la escritura intermedial en

Educacion Basica Superior.

En correspondencia con este marco conceptual,
la Teoria de la Intermedialidad, propuesta por
Irina Rajewsky (2002) y desarrollada por
multiples autores en la tradicion de los estudios
de medios, plante6 que la relacion entre
distintos  sistemas de medios podia
comprenderse mediante las categorias de
transformacion, combinacion e intermedialidad
referencial. Aplicada al aula, esta teoria
permiti6 comprender que la  escritura
intermedial de leyendas locales no fue una
simple yuxtaposicion de texto e imagen, sino
una practica creativa que transformé vy
enriqueci6 el relato oral mediante la
articulacion deliberada de distintos lenguajes
expresivos. Rojas y Fernandez (2024)
destacaron que la integraciéon de medios en la
escritura de leyendas locales produjo textos con
mayor cohesion interna y sentido global, lo que
confirm6 que la intermedialidad, como
categoria pedagdgica, fortaleci6 la competencia
narrativa del estudiantado.

A la luz de este enfoque didéctico, la Teoria del
Aprendizaje Situado, propuesta por Jean Lave y
Etienne Wenger (1991), sostuvo que el
aprendizaje genuino ocurrid6 cuando el
estudiante participd en practicas auténticas y
culturalmente  significativas  dentro  de
comunidades de practica reales. Esta teoria
permiti6 comprender que la  escritura
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intermedial de leyendas locales no fue una
actividad escolar abstracta, sino una practica
semiotica situada en el patrimonio cultural del
entorno del estudiante, lo que la dot6 de sentido
y proposito. Cassany y Morales (2023)
sostuvieron que la escritura de narrativas
culturalmente situadas favorecio la
organizacion cohesiva del relato cuando se
articul6 con estrategias de planificacion textual,
reforzando la importancia de anclar la escritura
en contextos culturales que el estudiante

reconociera como propios y significativos.

En el terreno de la competencia escrita, la
cohesion narrativa pudo entenderse como la
propiedad del texto narrativo que garantizo la
articulacion logica, progresiva y coherente de
sus partes constitutivas: el inicio, el desarrollo y
el desenlace. Esta propiedad no residio
unicamente en el uso de conectores o
marcadores discursivos, sino en la capacidad
del estudiante para construir un relato en el que
cada parte se vinculara con la siguiente de
manera que el sentido global del texto se
mantuviera accesible para el lector. Rios et al.
(2025) sefialaron que la cohesion narrativa
integré inicio, nudo y desenlace como
dimensiones  interdependientes  que el
estudiante debi6 articular progresivamente para
producir un texto narrativo que communicara su
sentido de manera plena y organizada.

Desde un plano complementario, la cohesion
narrativa también implico la capacidad del
estudiante para establecer relaciones causales
entre las acciones de los personajes, mantener
continuidad entre los hechos narrados y cerrar
el relato de manera que respondiera a los
conflictos planteados en el desarrollo. Esta
articulacion no fue automatica, sino que
requirid planificacion narrativa, revision textual
y comprension de las convenciones del género
narrativo. Vasquez y Heredia (2023)
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sostuvieron que la integracion de leyendas
culturalmente significativas como insumo para
la produccion intermedial gener6é mayor
compromiso del estudiantado con la coherencia
narrativa del texto, evidenciando que la
cohesion se fortalecié cuando el estudiante tuvo
un  proposito  comunicativo  claro y
culturalmente motivado.

Al profundizar en la dimension estructural de la
narrativa escrita, la cohesién narrativa pudo
concebirse también como la capacidad del
estudiante para presentar con claridad el
contexto inicial, desarrollar el conflicto con
progresion légica de acciones y elaborar un
desenlace que integrara los elementos
previamente narrados en una resolucion
coherente y comprensible. Hernandez vy
Colomo (2022) argumentaron que la
organizacion estructural del relato mejord
significativamente cuando el estudiante contd
con estrategias explicitas de planificacion
narrativa que le permitieran anticipar las partes
del texto, establecer relaciones causales entre
ellas y verificar la continuidad semantica de la
produccion desde el inicio hasta el cierre del
relato.

Bajo una lectura especifica de la escritura
narrativa, la cohesion narrativa se comprendio
como una competencia textual
multidimensional que integré la presentacion
contextualizada del inicio, la progresion logica
del conflicto en el nudo y la resolucion
integradora del desenlace. Desde el modelo de
Rios et al. (2025), la cohesion narrativa no se
valord Unicamente por la correccion gramatical
del texto, sino por la manera en que el estudiante
articul6 las partes del relato mediante vinculos
logicos, causales y tematicos que garantizaran
la continuidad textual y el sentido global de la
narraciéon. Asi, la cohesién narrativa integrd
inicio, nudo y desenlace porque el estudiante no
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solo comenzd y cerrd un relato, sino que los
conectd mediante una progresion narrativa que
mantuvo al lector orientado y comprometido
con la historia narrada.

Desde una perspectiva textual del siglo XXI, el
inicio cohesivo se entendié como la capacidad
del estudiante para presentar con claridad el
lugar, el tiempo y los personajes al comienzo de
la narracion, ofreciendo informacion suficiente
para que el lector comprendiera la situacion
inicial y se orientara en el relato. Esta dimension
implicé no solo describir el contexto, sino
conectar las primeras ideas de manera ordenada
y comprensible, utilizando expresiones que
vincularan la situaciéon inicial con los
acontecimientos que se  desarrollarian
posteriormente. Ferretti y Graham (2022)
sostuvieron que la calidad estructural de los
textos narrativos mejor6 cuando el estudiantado
incorporo estrategias explicitas de planificacion
del inicio, lo que fortalecio la capacidad de los
estudiantes para establecer desde las primeras
lineas un marco narrativo claro que orientara la
progresion del relato.

En coherencia con este planteamiento, el nudo
secuencial hizo referencia a la capacidad del
estudiante para desarrollar los hechos del relato
siguiendo un orden légico de acontecimientos,
mantener continuidad entre una accidn y otra,
explicar con claridad las causas que originaban
el conflicto y relacionar las acciones de los
personajes con las consecuencias que se
presentaban en la historia. Esta dimension fue la
de mayor complejidad narrativa porque exigio
que el estudiante articulara causalidad,
progresion y coherencia tematica de manera
simultanea. Gutiérrez 'y Salazar (2024)
seflalaron que la produccién intermedial
fortalecid la progresion temadtica del texto
cuando el estudiante pudo apoyarse en la
secuencia visual del relato para organizar la
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logica causal del nudo narrativo de manera mas
deliberada y sistematica. A la luz de esta
articulacion narrativa, el desenlace integrador
se refirid a la capacidad del estudiante para
cerrar la narracion resolviendo el conflicto
presentado, presentar un final que respondiera a
los acontecimientos desarrollados, mantener
relacion entre el cierre del relato y los hechos
narrados previamente y elaborar un desenlace
claro que permitiera comprender el sentido
completo de la narracion. Rios et al. (2025)
destacaron que el desenlace integrador fue la
dimension que garantizo la cohesion global del
texto narrativo, dado que, sin un cierre
articulado con los demas elementos del relato,
lanarracién quedaba fragmentada, incompleta 'y
semanticamente deficiente, impidiendo al lector
comprender la totalidad del sentido construido
por el autor.

Desde una perspectiva lingiiistica integradora,
la Teoria de la Lingiiistica Textual, desarrollada
por Halliday y Hasan (1976) en su obra
fundacional sobre la cohesién en el inglés,
plante6 que un texto no fue simplemente una
secuencia de oraciones, sino una unidad
semantica cuya coherencia dependié de los
mecanismos de cohesion que relacionaron sus
partes de manera logica y explicita. Aplicada a
la narrativa escolar, esta teoria permitio
comprender que la cohesion narrativa no surgio
espontaneamente, sino que requirid que el
estudiante utilizara de manera deliberada
recursos cohesivos como la referencia, la
sustitucion, la elipsis y los conectores para
mantener la continuidad semantica del relato.
Narvéez y Quizhpe (2024) sostuvieron que la
produccion de narrativas culturales en el aula
fortalecid la cohesion textual cuando se articuld
con la ensefianza explicita de mecanismos de
conexion interna que el estudiante pudiera
aplicar con autonomia durante la revision y
reescritura de su texto narrativo. En
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correspondencia con estos enfoques, la Teoria
de los Géneros Discursivos, desarrollada por
Mijail  Bajtin ~ (1952) 'y  recuperada
posteriormente por la lingiiistica critica y la
pedagogia de la escritura, sostuvo que los textos
se produjeron siempre dentro de contextos
sociales que determinaban su estructura, su
proposito y sus convenciones comunicativas.
En el caso de la leyenda local, esta teoria
permitid6 comprender que la cohesion narrativa
no fue solo una propiedad formal del texto, sino
una exigencia del género que respondid a las
expectativas culturales y comunicativas del
contexto en que se produjo el relato. Cassany y
Morales (2023) argumentaron que la escritura
de narrativas culturalmente situadas favorecio
la organizacidon cohesiva del relato cuando el
estudiante reconocié las convenciones del
género narrativo como herramienta para dar
forma y sentido a su produccién escrita dentro
de la comunidad cultural que la leyenda
representaba.

En sintonia con este planteamiento, la Teoria
del Procesamiento de Textos, propuesta por
Walter Kintsch (1988) en su modelo de
comprension y produccion textual, planted que
la coherencia de un texto dependi6 de la
capacidad del lector y del escritor para construir
una representacion mental integrada de su
contenido, articulando las proposiciones
individuales en una macroestructura semantica
global. Esta teoria resultd pertinente para
comprender como los estudiantes construyeron
la cohesion narrativa de sus leyendas locales.
Lim y Tan (2023) sefialaron que el uso de
narrativas locales como punto de partida para la
escritura multimodal favorecid tanto la
identidad cultural como la organizacion
narrativa del texto producido, lo que confirmé
que la construccion de una macroestructura
narrativa coherente se vio favorecida cuando el
estudiante parti6 de un contenido culturalmente
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conocido y significativo. El objetivo general del
estudio fue determinar la relacion entre la
escritura intermedial de leyendas locales y la
cohesion narrativa en estudiantes de Educacion
Basica Superior de la Unidad Educativa Juan
Pio Montafar, Quito, 2026. Esta formulacion
oriento la investigacion hacia el analisis de dos
competencias fundamentales del proceso
formativo: la capacidad de articular lenguajes
multimodales en la produccion de leyendas
culturales y la habilidad de organizar el relato
escrito con coherencia, progresion logica y
sentido global.

Los objetivos especificos se estructuraron
progresivamente para examinar dimensiones
concretas de la escritura intermedial en relacion
con la cohesion narrativa. En primer lugar, se
plante6 determinar la relacion entre el
reconocimiento del relato multimodal y Ia
cohesion narrativa de la muestra; en segundo
lugar, analizar la relacion entre la relacion
intermedial texto-imagen y la cohesion
narrativa del objeto de estudio; y, por ultimo,
establecer la relacion entre la produccion
creativa intermedial y la cohesion narrativa de
la unidad de anélisis.

La investigacion se sostuvo en dos supuestos
centrales. La hipotesis investigativa sefialo que
existio relacion significativa entre la escritura
intermedial de leyendas locales y la cohesion
narrativa en estudiantes de Educacion Basica
Superior de la Unidad Educativa Juan Pio
Montafar, Quito, 2026. En contraste, la
hipotesis nula establecidé que no existio tal
relacion significativa. A partir de ello, la
pregunta de investigacion qued6 formulada de
la siguiente manera: ;Cuadl fue la relacion entre
la escritura intermedial de leyendas locales y la
cohesion narrativa en estudiantes de Educacion
Bésica Superior de la Unidad Educativa Juan
Pio Montufar, Quito, 20267
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Materiales y Métodos.

En el plano epistemoldgico, la investigacion se
orientd hacia un estudio de caracter basico, en
la medida en que su propdsito central consistid
en generar conocimiento tedrico sobre la
relaciéon entre la escritura intermedial de
leyendas locales y la cohesion narrativa, sin
perseguir una intervencion directa sobre el
fenomeno. Este tipo de investigacion privilegio
la comprension profunda del objeto de estudio,
aportando fundamentos conceptuales que
pudieron servir de base para futuras
intervenciones pedagogicas orientadas al
fortalecimiento de la competencia narrativa
escrita en contextos de Educaciéon Baésica
Superior mediante el uso de enfoques
intermediales y multimodales en el aula.

En el ambito metodologico, se adopté un
enfoque cuantitativo, dado que la indagacion se
sustenté en la medicion sistematica de
comportamientos y percepciones relacionadas
con la escritura intermedial y la cohesion
narrativa de los estudiantes. Esta orientacion
permitié traducir ambas categorias en datos
numgéricos, facilitando la identificacion de
patrones, tendencias y niveles de relacion entre
las dimensiones analizadas. Desde la
organizacion del estudio, se asumid un disefio
no experimental transversal, puesto que los
fenomenos fueron observados en su desarrollo
natural dentro del contexto escolar, en un tnico
momento, sin manipulaciéon deliberada ni
alteracion de las condiciones del aula.

En cuanto al nivel de andlisis, la investigacion
se situd en un alcance correlacional asociativo,
orientado a identificar el grado de relacion entre
la escritura intermedial de leyendas locales y la
cohesion narrativa. No se buscd establecer
vinculos de causalidad, sino reconocer si ambas
competencias narrativas se manifestaron de
manera conjunta en el desempefio estudiantil.
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Este alcance permitio6 aportar evidencia
empirica relevante sobre la forma en que la
produccion  intermedial  de  leyendas
culturalmente situadas incidi6 en el desarrollo
de la cohesion textual en el estudiantado de
Educacion Bésica Superior.

Respecto al universo de estudio, la poblacién
estuvo constituida por 54 estudiantes de
Educacion Basica Superior de la Unidad
Educativa Juan Pio Monttfar, en Quito. Este
grupo representd un conjunto homogéneo en
términos de nivel académico y contexto
institucional. En relacién con la delimitacion
operativa, la muestra se conform6 por 28
estudiantes seleccionados mediante muestreo
no probabilistico por conveniencia,
considerando la disponibilidad y accesibilidad
de los participantes durante el proceso de
recoleccion de informacion. En el proceso de
recoleccion de informacion, se utilizd la
encuesta como técnica principal. El instrumento
empleado fue un cuestionario estructurado de
24 items, distribuido en dos categorias: escritura
intermedial de leyendas locales, organizada en
tres dimensiones (reconocimiento del relato
multimodal, relacion intermedial texto-imagen
y produccion creativa intermedial), y cohesion
narrativa, organizada en tres dimensiones
(inicio cohesivo, nudo secuencial y desenlace
integrador).

La escala de valoracion fue de tipo Likert de
cinco puntos: 1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A
veces, 4 = Casi siempre, 5 = Siempre. En
referencia al rigor cientifico del instrumento, el
cuestionario fue sometido al andlisis de
confiabilidad mediante el coeficiente Alfa de
Cronbach, obteniéndose un indice de 0,847, lo
que determin6 que, de acuerdo con los rangos
establecidos por George y Mallery (2003),
existid una confiabilidad alta. Esto significd que
los items mantuvieron una elevada consistencia
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interna y midieron de manera homogénea las
categorias y dimensiones estudiadas dentro del
contexto de la escritura intermedial y Ia
cohesion narrativa.

Asimismo, se realizd la prueba de normalidad,
con la finalidad de determinar el tipo de
distribucion de los datos y orientar la seleccion
de la prueba estadistica pertinente. Los
resultados mostraron que la  escritura
intermedial de leyendas locales obtuvo W =
0,963, p = 0,387, y la cohesion narrativa obtuvo
W = 0958, p = 0,351, ambos valores de
significancia superiores a 0,05, por lo que los
datos presentaron distribucion normal. En
consecuencia, se empled la prueba paramétrica
de correlacion de Pearson para el analisis
estadistico de las relaciones entre las
dimensiones y las categorias de estudio.En
cuanto al tratamiento de la informacion, los
datos fueron organizados y analizados en
funcion de los objetivos planteados. Se realizo
una descripcion de frecuencias y porcentajes
para cada dimension, seguida de un analisis
correlacional mediante el coeficiente de
Pearson, que permiti6 identificar el grado de
relacion entre la escritura intermedial de
leyendas locales y la cohesion narrativa. Este
procedimiento facilitd una lectura estructurada
de los resultados, permitiendo interpretar con
claridad los niveles de asociacion entre ambas
categorias y sus respectivas dimensiones.

En lo que respecta al consentimiento informado,
el proceso investigativo garantizd que cada
participante recibiera informacién clara y
completa sobre los propdsitos del estudio, el
tratamiento que se daria a los datos y el caracter
voluntario de su participacion. Este principio
constituy¢ el fundamento ético del vinculo entre
el investigador y los participantes, asegurando
transparencia desde el inicio hasta el cierre del
proceso. Tal como lo sostienen Arias y Covinos
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(2021), el consentimiento informado en
investigaciones con poblacion escolar exigio
que los participantes comprendieran con
precision el alcance del estudio y decidieran
libremente su involucramiento, garantizando
asi el respeto a su autonomia y su dignidad
durante todo el proceso investigativo. En cuanto
a la confidencialidad y el anonimato, se
adoptaron medidas concretas para proteger la
identidad de los estudiantes participantes,
evitando en todo momento la exposicion de
datos personales que pudieran asociarse
directamente con personas identificables. La
informacion recolectada fue tratada de manera
reservada, utilizada exclusivamente para los
fines académicos del estudio y resguardada con
criterios de seguridad apropiados al contexto
escolar. Conforme a lo planteado por Gonzales
et al. (2023), la proteccion de la identidad de los
participantes en investigaciones educativas
constituyd un imperativo ético ineludible, pues
salvaguard6 la integridad personal de los
involucrados y fortalecidé la confianza en el
proceso cientifico, especialmente cuando se
trabajo con poblaciones de estudiantes en etapa

escolar. Se asumidé el principio de
responsabilidad social, orientando el estudio
hacia la generacion de conocimiento que
pudiera contribuir de manera concreta a la
mejora de las practicas de escritura narrativa e
intermedial en la Educacion Basica Superior.
Este principio implico también que los
hallazgos del estudio fueran tratados con rigor,
honestidad y coherencia, evitando la distorsion
de los datos o la presentacion parcializada de los
resultados. Segun Creswell y Creswell (2023),
toda investigacion cuantitativa debié asumir
compromisos ¢€ticos que trascendieran los
procedimientos  formales, integrando la
responsabilidad hacia los participantes, la
comunidad y el campo del conocimiento como
ejes transversales que orientaron cada decision
metodoldgica y analitica del proceso
investigativo.

Resultados y Discusion
A continuacidn, se presentan los resultados del
Objetivo especifico 1: Determinar la relacion
entre el reconocimiento del relato multimodal y
la cohesion narrativa en el objeto de estudio.

Tabla 1. Correlacion del reconocimiento del relato multimodal y la cohesion narrativa.

Correlaciones Reconocimiento del relato multimodal Cohesion narrativa
Reconocimiento del relato multimodal
Correlacion de Pearson 1 0,294
Sig. (bilateral) — 0,129
N 28 28
Cohesion narrativa
Correlacion de Pearson 0,294 1
Sig. (bilateral) 0,129 —
N 28 28

Fuente: Elaboracion propia

Segin la Tabla 1, se aprecid6 una relacion
estadistica positiva de baja intensidad entre el
reconocimiento del relato multimodal y Ia
cohesion narrativa. Se obtuvo un coeficiente de
correlacion de r = 0,294 y una significancia de
p = 0,129, lo que determindé que la
identificacion de lenguajes multimodales y el
reconocimiento de elementos narrativos locales
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promovieron la cohesion narrativa del
estudiantado, aunque de forma no significativa.
En términos precisos, reconocer leyendas
locales en distintos formatos, identificar
elementos  visuales que apoyaron la
comprension del relato, distinguir personajes y
lugares propios del entorno cultural y relacionar

hechos narrados con tradiciones comunitarias
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favorecieron en menor medida la cohesion
narrativa en la unidad de estudio. La relacién
positiva baja entre el reconocimiento del relato
multimodal y la cohesién narrativa evidencio
que la identificacion de lenguajes semioticos y
de elementos narrativos locales contribuy6 al
desarrollo de la competencia narrativa escrita
del estudiante, aunque sin alcanzar significancia
estadistica. Como lo expresan Hernandez y
Colomo (2022), la integracion de recursos
visuales y verbales en la produccién escrita
fortalecid la capacidad del estudiantado para
organizar narrativas con mayor cohesion y
sentido global, nivel de asociacion que supero
el hallado en la muestra analizada. Tal como lo
indican Lim y Tan (2023), el uso de narrativas
culturales locales favorecio tanto la identidad
del estudiante como la organizacidén narrativa
del texto cuando la ensefianza incorpord el

reconocimiento  explicito de los modos
semiodticos disponibles. De acuerdo con Ferretti
y Graham (2022), la calidad estructural de los
textos  narrativos mejord6  cuando
incorporaron recursos intermediales de manera
deliberada y sistematica dentro de la practica de
escritura. Conforme a lo planteado por Kress y
Bezemer (2023), la produccién intermedial
fortaleci6 significativamente la competencia
narrativa cuando integré la multimodalidad

como estrategia de significacion textual. Por

S€

ello, se interpretd que el reconocimiento del
relato multimodal requiri6 mayor andamiaje
pedagdgico para consolidar su incidencia sobre
la cohesion narrativa del estudiantado. La tabla
2 evidencia el objetivo especifico 2: Analizar la
relacion entre la relacion intermedial texto-
imagen y la cohesion narrativa en la muestra.

Tabla 2. Correlacion de la relacion intermedial texto-imagen y la cohesion narrativa.

Correlaciones

Relacién intermedial texto-imagen

Cohesion narrativa

Relacion intermedial texto-imagen

Correlacion de Pearson

1

0,319

Sig. (bilateral)

0,097

N

28

28

Cohesion narrativa

Correlacion de Pearson

0,319

1

Sig. (bilateral)

0,097

N

28

28

Fuente: Elaboracion propia.

A la luz de lo analizado en la Tabla 2, se
1dentifico relacionamiento  estadistico
positivo de baja intensidad entre la relacion

un

intermedial texto-imagen y la cohesion
narrativa. Se encontr6 un coeficiente de
correlacion de r = 0,319 y una significancia de
p = 0,097, lo que indicd
complementariedad  texto-imagen y la
secuencia visual del relato promovieron la
cohesion narrativa del estudiantado, aunque de
manera no significativa. En términos concretos,

que la

usar imagenes que ampliaron lo narrado,
procurar que texto e imagen se apoyaran
mutuamente, ordenar escenas visuales segtn el
avance del relato y verificar que las
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ilustraciones mantuvieran coherencia logica
con las partes del texto favorecieron en menor
medida la cohesion narrativa en la unidad de
estudio. La relacion positiva baja entre la
relacion intermedial texto-imagen y la cohesion
narrativa permitio reconocer que la articulacion
entre el cddigo visual y el verbal contribuy6
parcialmente al desarrollo de la competencia
narrativa escrita, sin alcanzar significancia
estadistica. Segin Gutiérrez y Salazar (2024), la
integracion de recursos multimodales en la
produccion narrativa fortalecié la articulacion
logica y la progresion temadtica del texto,
resultado que superd la intensidad de asociacion
hallada en la muestra. En palabras de Vasquez
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y Heredia (2023), el uso de leyendas
culturalmente significativas gener6 mayor

textual cuando se articuld con estrategias de
planificacion. Por tanto, se concluyd que la

compromiso del estudiantado con la coherencia relacion intermedial texto-imagen necesitd

narrativa cuando los recursos intermediales se
incorporaron de manera planificada. Tal como
lo sostienen Rojas y Fernandez (2024), la
integracion de imagenes, texto y simbolos
culturales en la escritura de leyendas locales
estimuld la produccion de textos con mayor
cohesion interna. Como lo evidencian Cassany
y Morales (2023), la escritura de narrativas
culturalmente situadas favorecid la cohesion

reforzarse mediante estrategias de ensefanza
que orientaran al estudiante a establecer
vinculos semanticos deliberados entre los
modos expresivos utilizados en su produccion
narrativa. La tabla 3 muestra el objetivo
especifico 3: Establecer la relacion entre la
produccién creativa intermedial y la cohesion
narrativa en estudiantes de la unidad de analisis.

Tabla 3. Correlacion de la produccion creativa intermedial y la cohesion narrativa

Correlaciones Produccion creativa intermedial Cohesion narrativa
Produccion creativa intermedial
Correlacion de Pearson 1 0,341
Sig. (bilateral) — 0,076
N 28 28
Cohesion narrativa
Correlacion de Pearson 0,341 1
Sig. (bilateral) 0,076 —
N 28 28

Fuente: Elaboracion propia

Con baase en la Tabla 3, se aprecid un
relacionamiento estadistico positivo de baja
intensidad entre la produccion creativa
intermedial y la cohesion narrativa. Se obtuvo
un coeficiente de correlacion de r = 0,341 y una
significancia de p = 0,076, lo que permitio
sefialar que la integracion creativa de medios y
la reescritura cultural de la leyenda
promovieron la cohesién narrativa del
estudiantado, aunque de
significativa. Dicho de forma precisa, combinar
texto, imagen y simbolos para presentar
leyendas locales, utilizar recursos expresivos
variados, reescribir leyendas respetando sus
elementos culturales y adaptar relatos a nuevos
formatos sin perder su sentido tradicional

manera no

favorecieron en menor medida la cohesion
narrativa en la unidad de estudio. Los
resultados revelaron que la produccién creativa
intermedial present6 la correlacion positiva mas
alta entre las tres dimensiones analizadas
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respecto a la cohesion narrativa (r = 0,341),
aunque sin alcanzar significancia estadistica.
Como lo evidencian Andrade y Villacis (2023),
el estudiantado que incorporo recursos visuales
y verbales en su produccidn narrativa evidencid
mayores niveles de cohesion cuando las
actividades se articularon con el patrimonio
cultural local. Tal como lo reportan Narvaez y
Quizhpe (2024), la produccion de narrativas
culturales propias fortalecid la organizacién
cohesiva del texto cuando se articuld con la
ensefianza de mecanismos de conexion textual.
Segun Gutiérrez y Salazar (2024), la produccion
intermedial fortalecid la progresion tematica del
texto cuando el estudiante pudo apoyarse en la
secuencia visual para organizar la 16gica causal
del nudo narrativo. De acuerdo con Rojas y
Fernadndez (2024), la integracion de medios en
la escritura de leyendas produjo textos con
mayor cohesion interna y sentido global. En
consecuencia, se infiri6 que la produccion
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creativa intermedial requirié mayor integracion
curricular y acompafiamiento docente para
consolidar su incidencia sobre la cohesion
narrativa del estudiantado en Educacion Basica
Superior. La figura 1 muestra el objetivo
general: Determinar la relacion entre la
escritura intermedial de leyendas locales y la
cohesion narrativa en estudiantes de Educacion
Basica Superior de la Unidad Educativa Juan
Pio Montufar, Quito, 2026.

..-'"'.../

Figura 1: Diagrama de dispersion: Escritura
intermedial de leyendas locales y cohesion
narrativa

Fuente: Elaboracion propia.

Segun la Figura 1, se evidencio la existencia de
un relacionamiento estadistico positivo de baja
intensidad entre la escritura intermedial de
leyendas locales y la cohesion narrativa. Se
encontrd un coeficiente de correlacion de r =
0,318 y una significancia de p = 0,098, lo que
determind que el reconocimiento del relato
multimodal, la relacion intermedial texto-
imagen y la produccion creativa intermedial
promovieron el inicio cohesivo, el nudo
secuencial y el desenlace integrador del
estudiantado, pero de forma no significativa.
Por tanto, se rechazo6 la hipdtesis investigativa y
se acepto la hipdtesis nula, especificando que no
existid relacion significativa entre la escritura
intermedial de leyendas locales y la cohesion
narrativa en la unidad de estudio. La relacion
positiva baja entre la escritura intermedial de
leyendas locales y la cohesion narrativa mostro
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que las tres dimensiones de la produccion
intermedial aportaron al desarrollo del inicio
cohesivo, el nudo secuencial y el desenlace
integrador del estudiante, aunque sin alcanzar
significancia estadistica. Como lo expresan
Kress y Bezemer (2023), la produccion
intermedial fortalecié significativamente la
competencia narrativa cuando integré la
multimodalidad como estrategia de
significacion, nivel de asociacion que superd los
hallazgos de la muestra analizada. Tal como lo
indican Hernandez y Colomo (2022), la
integracion de recursos visuales y verbales
fortalecié la capacidad del estudiantado para
organizar narrativas con mayor cohesion y
sentido global, lo que reforzo la necesidad de
sistematizar estas practicas en el aula.

Ferretti y Graham (2022), afirman que la
calidad estructural de los textos narrativos
mejord cuando se incorporaron recursos
intermediales de manera deliberada y
sistematica dentro de la practica de escritura.
Conforme a lo planteado por Lim y Tan (2023),
el uso de narrativas locales como insumo para
la escritura multimodal favorecié tanto la
identidad cultural como la organizacion
narrativa del texto producido. Por tanto, se
interpretd que la escritura intermedial de
leyendas locales requirié mayor sistematicidad
curricular, mediaciéon docente reflexiva y
estrategias de revision textual explicitas para
incidir de manera significativa en la cohesion
narrativa del estudiantado de Educacion Bésica
Superior.

Conclusiones
Desde la primera dimension de analisis, se
concluye que el reconocimiento del relato
multimodal presentd una correlacion positiva
baja con la cohesion narrativa r = 0,294; p =
0,129, lo que evidencid que la identificacion de
lenguajes semidticos y de elementos narrativos
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locales promovio el desarrollo de la
competencia narrativa escrita del estudiante de
manera parcial. Aunque los referentes
internacionales comparados registraron
relaciones moderadas o altas entre la
produccion multimodal y la cohesion textual, en
la muestra analizada el reconocimiento del
relato multimodal no alcanz6 significancia
estadistica, lo que sugirid que esta dimension
requiri6 mayor andamiaje pedagodgico que
articulara la comprension semidtica del
estudiante con estrategias explicitas de
planificacion y organizacion del texto narrativo.

Desde la perspectiva de la relacion intermedial
texto-imagen, se  concluye que la
complementariedad y la secuencia visual del
relato mostraron una correlacion positiva baja
con la cohesion narrativa r = 0,319; p = 0,097,
lo que indic6 que la articulacion entre el codigo
visual y el verbal contribuy6 parcialmente al
fortalecimiento de la organizacion narrativa del
texto producido. Los resultados de la muestra
no alcanzaron el nivel de significancia
estadistica, lo que orientd6 a reforzar esta
dimension mediante estrategias de ensefianza
que guiaran al estudiante a establecer vinculos
semanticos deliberados entre imagen y texto,
desarrollar la secuenciacion visual del relato y
verificar la coherencia entre los modos
expresivos utilizados en su produccion
intermedial.

En lo referente a la produccion creativa
intermedial, se concluye que la integracion
creativa de medios y la reescritura cultural de la
leyenda presentaron la correlacion positiva més
alta entre las dimensiones analizadas r = 0,341;
p = 0,076, evidenciando que la capacidad de
combinar recursos expresivos multiples y de
reescribir leyendas locales con sentido cultural
se asocid mas directamente con la cohesion
narrativa del relato producido. No obstante, al
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no alcanzar el umbral de significancia
estadistica, esta incidencia resulto insuficiente,
lo que orientdé a fortalecer estas practicas
mediante  mayor integracion  curricular,
acompafiamiento docente sostenido y espacios
reflexivos que permitieran al estudiante
comprender el impacto de sus decisiones
intermediales sobre la organizacion global del
texto narrativo.

De manera integradora, se concluye que la
escritura intermedial de leyendas locales se
relaciond positivamente con la cohesion
0,318; p = 0,098, aunque esta
relacioén no alcanz6 significancia estadistica en

narrativa r =

la muestra analizada, por lo que se rechazo la
hipdtesis investigativa y se acepto la hipotesis
nula. Los hallazgos evidenciaron que las tres
dimensiones de la escritura intermedial,
reconocimiento multimodal, relacion texto-
imagen y produccion creativa, promovieron de
manera progresiva el inicio cohesivo, el nudo
secuencial y el desenlace integrador del relato,
siendo la produccion creativa intermedial la de
mayor incidencia. Por ello, la cohesion
narrativa debid desarrollarse como una
competencia progresiva, sustentada en practicas
sistematicas de escritura intermedial, ensenanza
explicita de mecanismos de cohesion textual y
acompanamiento pedagdgico constante que
articulara las tres dimensiones en una propuesta
formativa coherente, culturalmente situada y
sostenida en el tiempo.
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