Ciencia y Educacion
(L-ISSN: 2790-8402 E-ISSN: 2707-3378)
Vol. 7 No. 4.1

Edicion Eseecial IV 2026

FUNDAMENTOS DE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA DESDE LA PERSPECTIVA
SOCIAL EN LA CONSTRUCCION DE NUEVAS REALIDADES EDUCATIVAS
FUNDAMENTALS OF MATHEMATICS TEACHING FROM THE SOCIAL PERSPECTIVE
IN THE CONSTRUCTION OF NEW EDUCATIONAL REALITIES

Autores: 'Elkin Fabian Vaquero Landinez.

IORCID ID: https://orcid.org/0009-0003-6988-8570

'E-mail de contacto: elkin.vaquero0OO@usc.edu.co
Afiliacion:'* Universidad Industrial de Santander UIS, (Colombia).

Atrticulo recibido: 17 de Abril del 2026
Articulo revisado: 19 de Abril del 2026
Articulo aprobado: 21 de Abril del 2026

Licenciado en Matematicas, egresado de la Universidad Industrial de Santander UIS, (Colombia). Especialista en Pedagogia
Universitaria, egresado de la Universidad de Pamplona, (Colombia). Especialista en Administracion de la Informatica Educativa, egresado
de la Universidad de Santander UDES, (Colombia). Magister en Gestion de la Tecnologia Educativa, egresado de la Universidad de

Santander UDES, (Colombia).

Resumen

La ensefianza de la matematica es una realidad
enmarcada en la idea de posicionar los aspectos
o elementos que son significativos de
estructurar para concretar aspectos que
fortalezcan la accion del docente desde la
didactica. Ante ello, se precis6 como objetivo
de este articulo analizar los fundamentos de la
enseflanza de la matematica, desde la
perspectiva social, en la construccion de nuevas
realidades educativas y su contexto en
Colombia. De este modo, se abordd la
perspectiva cualitativa como el fundamento
metodoldgico de la investigacion por medio del
paradigma interpretativo, que accede al
conocimiento desde la interpretacion de los
textos y apartados teoricos que giran en torno a
las realidades de la ensenanza de la matematica.
Como resultados se pudo evidenciar la
necesidad de replantear las situaciones o
acciones que emprenden los docentes a la hora
de utilizar la didactica. También se percibe la
necesidad de estructurar las clases desde los
elementos sociales que consolidan los
elementos cotidianos que inciden en establecer
situaciones concretas que dan paso a afianzar la
necesidad de renovar los fundamentos bajo los
cuales se imparte esta disciplina académica en
Colombia.

Palabras clave: Fundamentos de Enseiianza,
Perspectiva Social, Matematica, Realidades
Educativas.
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Abstract
The teaching of mathematics is a reality framed
within the idea of positioning the aspects or
elements that are significant to structuring in
order to strengthen the teacher's actions from a
didactic perspective. Therefore, the objective
of this article was to analyze the foundations of
mathematics  teaching from a social
perspective, within the construction of new
educational realities and their context in
Colombia. Thus, a qualitative perspective was
adopted as the methodological foundation of
the research through the interpretive paradigm,
which accesses knowledge through the
interpretation of texts and theoretical sections
that revolve around the realities of mathematics
teaching. The results revealed the need to
rethink the situations or actions that teachers
undertake when using didactics. The need to
structure classes based on the social elements
that consolidate everyday elements also
emerged, influencing the establishment of
concrete situations that reinforce the need to
renew the foundations under which this
academic discipline is taught in Colombia.
Keywords: Teaching Foundations, Social
Perspective, Mathematics, Educational
Realities.
Sumario

O ensino da matematica ¢ uma realidade
enquadrada na ideia de posicionar os aspectos
ou elementos significativos para a estruturagao,
visando fortalecer as acdes do professor sob
uma perspectiva didatica. Portanto, o objetivo
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deste artigo foi analisar os fundamentos do
ensino da matematica a partir de uma
perspectiva social, dentro da construgdo de
novas realidades educacionais e seu contexto na
Colombia. Assim, adotou-se uma perspectiva
qualitativa como fundamento metodologico da
pesquisa, por meio do paradigma interpretativo,
que acessa o0 conhecimento através da
interpretagdo de textos e secdes tedricas que
giram em torno das realidades do ensino da
matematica. Os resultados revelaram a
necessidade de repensar as situagdes ou agdes
que os professores realizam ao utilizar a
didatica. Emergiu também a necessidade de
estruturar as aulas com base em elementos
sociais que consolidam elementos do cotidiano,
influenciando o estabelecimento de situacdes
concretas que reforcam a necessidade de
renovar os fundamentos sob os quais essa
disciplina académica ¢ ensinada na Colombia.
Palavras-chave: Fundamentos do Ensino,
Perspectiva Social, Matematica, Realidades
Educacionais.

Introduccion
La ensefianza, como en cualquier ambito de la

vida del hombre, ha venido configurando su
fisonomia propia a medida que este evoluciona
y se comprende en sociedad; es parte
constitutiva de su quehacer, por el solo hecho de
estar inmersa en una cultura muy particular en
la cual, lo que se hereda, es compartido a otros
en forma de ensefianza generacional, de
palabra, en forma de consejo, de narrativa
historica. Asi paseandose por grandes imperios
y civilizaciones, la ensefianza siempre ha
permeado la historia, con su particular manera
de instruir a otros de los saberes que la misma
vida ha proporcionado. No asi, aunque hoy en
dia se han configurado escenarios, métodos,
sistemas para garantizar un proceso académico
de calidad, en torno a la matematica, su
concepcion como tal, se denota tan antigua
como la misma historia de la humanidad,
abarcando todos los espacios, dimensiones y
aspectos del quehacer del hombre, como lo
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explica Sanchez (2012) el cual afirma, que “sin
temor a exagerar, que las Matematicas
constituyen un pilar fundamental de la cultura,
pues su presencia permanente esta en los
diferentes ambitos de nuestra vida, en lo
cientifico, tecnoldgico” (p. 69). De esta vision,
se comprenden dos aspectos importantes: 1) una
manera de entender la ensefianza de la
matematica que responde a ciertas condiciones
culturales y exigencias sociales, centrada en
responder a las necesidades y la formacion de
los individuos para hacerlos aptos en la
sociedad del trabajo profesional; y ii) una
perspectiva adecuada a diversos contextos y
paises donde se promueve su instauracion como
ciencia propiamente dicha.

Respecto a la instruccion y la ensefianza de la
matematica, se reflexiona acerca de la
necesidad imperiosa en la formacion de un
estudiante activo, participe de ese proceso. En
este sentido, Murillo y Cabellos (2015)
reflexiona acerca de este asunto y de la
importancia de una metodologia que ayude a un
analisis del quehacer docente y sus acciones
dentro de la actividad didactica, que vaya en pro
de la construccion del conocimiento del
estudiante, pues a raiz de los factores
influyentes a nivel tecnologico y social, se
percibe la necesidad de wuna formacion
vinculante de los procesos, y esto se trata pues
de una tarea y una responsabilidad del docente
de matematicas. Esta tendencia debe generar
cambios en la forma en que los estudiantes y los
docentes conciban la ensefianza, en el plano
formativo.

Materiales y Métodos
De acuerdo con lo sefialado hasta el momento,
lo primero a tener en cuenta respecto a este
articulo, es que se asumio el tipo cualitativo, ya
que, como anotan Hernandez et al. (2014) “la
investigacion  cualitativa se enfoca en
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comprender los fendmenos, explorandolos
desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con su contexto”
(p. 358). En ese sentido, el presente escrito se
relacion6 con una realidad inmaterial, que
involucra su propia naturaleza, factores,
procesos, relaciones, funciones y estructuras
sistémicas, cuyo abordaje, con fines de
comprension, se realizd desde la interpretacion
cualitativa de la realidad.

Por su parte, hablando del enfoque cualitativo,
Martinez (2008) afirma que: en “la pregunta por
la naturaleza o esencia de un ser: ;qué es?, se da
la respuesta sefialando o describiendo su
conjunto de cualidades o la calidad del mismo”
(p. 136). Esto, por supuesto, implicé considerar
las caracteristicas propias que hacen que tal
cosa sea lo que es y no otra cosa, consideracion
de todas sus partes y del todo como unidad, en
el que inciden determinantemente los factores
constitutivos del ser, vistos como una estructura
sistétmica. Con base en lo anterior, esta
investigacion se propuso y argumentd como un
escrito cualitativo, interpretativo con fines de
comprension del fendmeno de la apropiacion de
la ensefianza de la matematica, a partir de la
configuracion personal y social emergente de la
interacciébn pedagodgica, con el animo de
reconocer, desde el enfoque cualitativo, lo que
realmente perciben y experimentan
vivencialmente los docentes a la hora de
ensenar.

Es decir, no como la recitacion de los ideales
propuestos por la instituciéon, o como la
aplicacion de intervenciones reductivas de
disciplinas sociales ajenas a lo netamente
pedagbgico, sino como el descubrimiento,
construccion y comprension de los referentes de
sentido genuinos que aplican o vivencian los
docentes del area de matematica, que pueden o
no, coincidir con las propuestas educativas
estandarizadas. Por otra parte, de acuerdo con lo
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planteado por Arias (2006), este estudio se
corresponderia con el disefio documental, pues
este consiste en un proceso a través del cual se
busca, recuperar, analizar, criticar e interpretar
datos secundarios. Esto hace referencia a
informacion obtenida por otros investigadores
en diversas fuentes documentales. Sobre estas
se deja claro que fueron cinco investigaciones
cientificas cuya tematica esta relacionada con
los planteamientos e intereses del presente
escrito.

Dichos documentos fueron seleccionados de
acuerdo a ciertos criterios de busqueda sobre los
cuales es pertinente decir que: 1) se hallaron en
plataformas de busqueda de insumos
bibliograficos, ii) fueron publicados entre 2020
y 2024, para garantizar mayor actualidad en sus
planteamientos, iii) se contextualizaron en
Colombia, iv) y abordan la temadtica de interés
del presente trabajo. Ahora bien, en relacion
con el objetivo de investigacion, el cual se
refiere a analizar los fundamentos de la
enseflanza de la matematica, desde la
perspectiva social, en la construccion de nuevas
realidades educativas y su contexto en
Colombia, es posible identificar que se trata de
un estudio cuyo nivel se ubica, de acuerdo con
Hurtado de Barrera (2005), en el aprehensivo.
Con ello:

El investigador relaciona caracteristicas y
reinterpreta sus observaciones para percibir o
captar en el evento de estudio aspectos o
cualidades que no se captan en una primera
impresion. El nivel aprehensivo abarca el
campo del andlisis y de la interpretacion. En el
nivel aprehensivo se encuentran los objetivos
analizar y comparar (p. 44). Una vez recabados
los estudios se procedid con la lectura y
posterior analisis sobre los resultados obtenidos
por las investigaciones. Gracias a esto fue
posible identificar ciertas tendencias o topicos
de interés, asi como datos relevantes o
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coincidentes. En este sentido, se realizd una
triangulacion de los datos, lo cual brind6 la
oportunidad para reflexionar e interpretar el
estado actual de la ensefianza de las
matematicas en Colombia, y asi plantear si se

relaciona 0 no con lo que se espera como
proceso educativo.

Resultados y Discusion
A continuacion, se presentan los hallazgos mas
relevantes.

Tabla 1. Principales hallazgos

Categoria Idea principal Autor(es)
La matematica es una disciplina que integra
filosofia, ciencia y técnica, y constituye una

forma de pensamiento 16gico y abstracto.
Se caracteriza por la argumentacion, el uso de
simbolos y la organizacion del conocimiento en
distintos ambitos.

Permite comprender la realidad cultural, social,
econdmica e historica, contribuyendo al
desarrollo de la humanidad.

La enseflanza de la matematica ha
evolucionado hacia enfoques aplicados y
contextualizados en la resolucion de problemas
reales.

El docente debe integrar conocimiento del
contenido, pedagogia, pensamiento del
estudiante y creencias docentes.
Predominan enfoques cognitivo, constructivista
y sociocultural centrados en el estudiante y su
contexto.

Constituye el eje del aprendizaje matematico,
desarrollando habilidades diversas y
pensamiento critico.

El aprendizaje matematico va mas alla de
conceptos aislados e implica aplicacion en la
vida real.

El docente actia como facilitador que
promueve experiencias activas y
contextualizadas de aprendizaje.

Se requiere innovacion, creatividad y uso de
heuristicas para mejorar la ensefianza.

La didactica organiza y orienta el proceso de
ensefianza-aprendizaje mediante decisiones
pedagdgicas.

El estudiante debe ser activo, autonomo y
constructor de su propio conocimiento.

Se promueve el “aprender a aprender” y el
desarrollo de estrategias metacognitivas.

La ensefianza debe ser dinamica, participativa
y centrada en la mediacién docente.

La educacion debe desarrollar competencias
como saber, saber hacer y saber ser.

La enseflanza debe responder a necesidades
reales del estudiante y su entorno sociocultural.
El aprendizaje es un proceso activo mediado
por el docente y condicionado por factores
individuales y sociales.

Naturaleza de la matematica Bustos (2017)

Matematica como actividad intelectual Bustos (2017)

Matematica y cultura Sanabria (2016)

Evolucion de la ensefianza Enfoque general del campo

Conocimientos del docente Shulman (2015)

Enfoques educativos Flotts et al. (2016); Orealc-Unesco (2013)

Resolucion de problemas Flotts et al. (2016)

Aprendizaje significativo Orealc-Unesco (citado en Flotts et al., 2016)

Rol del docente Peng (2014)

Estrategias didacticas Puig Adam (citado en Rico, 1997)

Didactica docente Blanco (2017); Navarro (2011)

Rol del estudiante Salcedo (2012)

Paradigma educativo Salcedo (2012)

Interaccion pedagogica Pérez (1995); Salcedo (2012)

Formacion integral Barco (1995)

Contextualizacion del aprendizaje Enfoque constructivista

Construccion del conocimiento Pérez (1995)

Fuente: Elaboracion propia

Para dar desarrollo al texto puede expresarse,
desde las palabras de Bustos (2017) que la
matematica es “filosofia, es ciencia y es técnica,
y su comportamiento no es completo, ni su
enseflanza efectiva si se descuida alguno de
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estos aspectos” (p. 35). Asi, acudiendo al fondo,
no tanto a la forma, de la comprension de la
matematica en todo su esplendor, como forma
particular de pensar, de razonar, de hacer logica,
de comprender los hechos, fendmenos y
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realidades humanas, fisicas y extra fisicas que
invaden el pensamiento del hombre en
busqueda de respuestas. De alli que la
educacion en matematicas transcienda espacios
y el tiempo en su forma de abstraccion del
pensamiento. Para Bustos (2017) es entendida
como una actividad intelectual intensa de
caracter explicativo, que se sostiene bajo el
aprecio de la belleza formal, las nociones de
prueba y argumentacion, y que se expresan
mediante gran variedad de acciones, términos,
simbolos, técnicas, actitudes y recursos que
abarca el dominio y los conceptos de
procedimientos para comunicar conocimientos
y organizar grandes parcelas de la actividad
intelectual, cientifico, econdémico, cultural y
social.

Esta manera de razonar, en el tiempo, se ha visto
rodeada de diversas maneras de analisis,
interpretacion, comprension y abstraccion,
expresadas en la cultura: en sus formas de arte,
musica, poesia, arquitectura y movimientos
desde los inicios de la humanidad. En este
sentido, la matematica puede permitir, y ha
permitido a todos, la capacidad para
comprender eficientemente el contexto cultural
que los envuelve. Es lo que se puede destacar de
Sanabria (2016) la valoracion de la matematica
y su forma de pensar, ha permitido que los
estudiantes adquieran un amplio conocimiento
acerca de elementos culturales, economicos,
historicos y sociales; los avances que ha tenido
la ciencia y la tecnologia con los aportes
teoricos de la matematica han ofrecido muchos
de los cambios en la humanidad.

De acuerdo con esta posicion, la ensefianza de
la matematica se argumenta, desde diferentes
posturas, que esta ha ido evolucionando en su
manera de concebirse, pasando de solo
considerar procesos a adecuarse a una logica
mas aplicativa a los contextos, pues la
enseflanza ha de responder a aspectos propios
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del quehacer del hombre en la actualidad, como
es la manera de resolver problemas cotidianos
reales. Esto anterior, fundamentado por la
influencia de la sociedad y el individuo.
Diversos investigadores fundamentan acerca de
caracteristicas esenciales que debe poseer el
profesor de matematicas para llevar adelante y
hacer su proceso mas relevante en la ensefianza.

Estos son los estudios que realiza Shulman, que
luego retoman Zamorano (2015), el cual
comenta, parafraseando, sobre los
conocimientos que debieran tener los profesores
acerca de la ensefianza de la matematica, los
cuales debieran ser interactivos y dinamicos, de
los cuales se desataca: ‘“conocimiento de
contenido, conocimiento de la pedagogia, el
conocimiento del pensamiento de los alumnos y
las creencias del profesorado” (p. 21). Estos
dominios apuntan a que el profesor, en la
ensefanza, pueda llevar a cabo con éxito, o al
menos plantearse no fallar en el intento de hacer
eficiente la labor en la didactica de Ila
matematica en los estudiantes. Se debe tener
presente elementos propios del curriculo, pero
también aspectos de la personalidad sobre su
actuacion y la de los estudiantes.

Para proseguir con la reflexion, segin en
estudios realizados, por Flotts et al. (2016),
donde se recogen algunas reflexiones acerca de
la ensefianza de la matematica se considera,
segun La Oficina Regional de Educacion para
América Latina y el Caribe (OREALC-
UNESCO, Santiago 2013), que en los paises de
la region, “desde una mirada disciplinar, la
enseflanza de la matematica tiene como
enfoques generales: la resolucion de problemas,
la aplicacion de los conocimientos matematicos
a situaciones cotidianas y el desarrollo de la
capacidad de argumentar y comunicar los
resultados obtenidos” (p. 26). Estas posturas
hacen énfasis en la interaccion y participacion
del quehacer del maestro con los estudiantes, y
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hacer consona la ensefianza al contexto y a
diversas areas del conocimiento donde se
desenvuelve el estudiante, sin obviar lo
elemental del proceso que lleva en si el
aprendizaje de esta ciencia. La OREALC-
UNESCO (citado en Flotts y otros, 2016),
afirman que: “El aprendizaje matematico
deseado va mas alld de adquirir un conjunto
aislado de conceptos, hechos, habilidades y
procesos” (p. 27). De esa manera toma
relevancia, la resoluciéon de problemas en el
area de matematica, pues se considera mas que
un conjunto de procedimientos debiéndose
relacionar este con la realidad vivida del
estudiante.

Aportando a la idea, siendo coherentes con estas
acciones que llevan a considerar un desarrollo
mas idoneo en el estudiante, en cuanto
competente en el manejo holistico de la
matematica para aplicarla a la resoluciéon de la
propia vida. Flotts et al. (2016) refuerzan lo
anterior, expresando que: La resolucion de
problemas da la posibilidad a los estudiantes de
enfrentarse a situaciones desafiantes que
requieren para su solucion variadas habilidades,
destrezas y conocimientos que no siguen
esquemas fijos. Estas incluyen el calculo
numérico escrito y mental, las nociones
espaciales, el andlisis de datos, el uso de
herramientas matematicas y las estimaciones,
entre otras (p. 27). La postura conlleva que el
docente en su ensefianza se convierta en el
proveedor de contextos ideales donde se
plasmen de manera real los contenidos
matematicos  desde  problemas  reales,
haciéndolos significativos.

Esto es el ideal, pero a ello apunta el andlisis en
la practica docente, por lo que Peng (2014)
expresa que la importancia del rol docente es
vital, al ser promotor de instancias en las que los
estudiantes puedan vivenciar la forma de aplicar
los conocimientos a hechos reales, procurar que
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“los estudiantes puedan experimentar de forma
activa la aplicacion de tales conceptos, hechos,
habilidades y procesos[...], para brindarles
experiencias que los ayuden a comprender que
la matematica es mas que aplicacion automatica
de una cantidad finita de procedimientos” (p.
21). Es decir, es el fin o proposito de la
ensefianza de la matematica, cuando se plantea
insertar, en su didactica, procedimientos y
estrategias innovadoras y creativas que
coadyuven dicho proceso instruccional.

Algunas teorias que fundamentan esta
concepcion de la ensefianza de la matematica
centrada no solo en el proceso sino también en
los actores, son las descritas desde hace unos
afios, pero que emergen del mismo devenir
exigido por el contexto historico en el que
hombre se desarrolla. Estas concepciones
tedricas comunes que pueden estar en la base de
la ensefianza de la matemadtica en América
Latina y el Caribe, son, segin Flotts et al.
(2016): “los enfoques: cognitivo, socio-cultural
y constructivista, los que consideran las etapas
de desarrollo del estudiante, dandole
protagonismo en el proceso de aprendizaje,
tomando en cuenta su conocimiento previo y su
contexto sociocultural” (p. 28).

Cada enfoque le proporciona la posibilidad de
desarrollo orientado a fortalecer aspectos de la
vida del estudiante, ya sea de forma
participativa 'y  comprometida con su
aprendizaje. Versando lo anterior, algunas
posturas como las de Flotts et al. (2016), en
relacion a esta concepcion constructivista y
cognitivo/sociocultural, los enfoques responden
actualmente a la manera de como se plantea la
ensefianza de la matematica y del rol que debe
asumir, en este binomio didactico, el docente,
pues se le otorga relevancia en su quehacer
pedagdgico, por lo que: su incidencia en el logro
de los objetivos es total; el lugar de los docentes
no es el centro del sistema educativo sino su



Ciencia y Educacioén
(L-ISSN: 2790-8402 E-ISSN: 2707-3378)
Vol. 7 No. 4.1
Edicion Especial IV 2026

base, los profesores concretan dia a dia lo que,
para ellos, es mdas eficiente en el ambito
educativo (p. 28). Ahora bien, son diversas las
estrategias y técnicas de ensefanza, en torno a
la matematica, como las usadas por las demaés
areas el saber, pero que en cierto grado estan
supeditadas al cardcter innovador y creativo del
docente.

En este caso, se menciona la heuristica en la
ensenanza de las matematicas como una manera
de plantear procedimientos, acciones y
métodos, correlacionando y  vinculando
diversos aspectos en el acto didactico. Sobre
esto, el educador matemadtico espafiol, Puig
Adam, en el afio de 1955, (como se cito en Rico,
1997), plantea unas directrices, validas y
vigentes en el contexto actual, para hacer mas
eficiente la ensefianza de la matematica la cual
estima necesaria, que es mejor siempre,
despertar una conciencia didactica, estimando
formas de sentir antes que hacer énfasis en el
modo de hacer. De esta posicion se puede
inferir que, mas que establecer parametros, es
necesario repensar la actuacion y practica
educativa, creando sensibilidad para poder
transformar dicha didactica. Entonces, se ha
podido comprender, en el transcurso historico,
que la ensenanza de esta ciencia no ha sido
sencilla, a veces se presenta muy dura, rigida y
que los procesos no acompafian el particular
desenvolvimiento de los estudiantes, ni a una
Optima asimilacion intelectual y cognitiva de
los contenidos en torno al procesamiento de la
informacion. De aqui la importancia de asumir
estrategias innovadoras, creativas en funcion de
una ensefianza eficaz.

Por otra parte, la didactica del docente viene a
ratificar los elementos y componentes
esenciales de tal acto, en el que la labor del
profesor, como estimulador y generador de
inquietud, en ese contexto, es de gran relevancia
cognitiva para la ensenanza de la resolucion de
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problemas matematicos contextualizados en la
realidad estudiantil. Por ello el asunto que rodea
ala didactica y mas aun la didactica del docente,
se viene desarrollando tras la importancia
decidida de retomar las manera y formas
representativas de su actuar en el plano de la
enseflanza y aprendizaje, y de considerarla
como base en el desarrollo de otras ciencias y
de su repercusion, actual, en el campo social y
educativo.

La didactica, como se ha explicado en paginas
anteriores, tiene una data no muy antigua, en
donde se considera como una rama de la
pedagogia que busca, intencionadamente,
mejorar los procesos y, poner en orden todos los
posibles argumentos tedricos y materiales para
este cometido, donde se hace énfasis en la
persona del educador. Sobre esto Blanco (2017)
refiere que: el docente organiza, jerarquiza, el
qué y el como se enseia por lo que involucra el
conjunto de  decisiones y
Reflexionando asi que la didactica; es el papel
del docente como agente que a través de los
procesos de ensefianza orienta, dirige, facilita y
guia la interaccion de los alumnos con el saber
colectivo culturalmente organizado para que los

acciones.

alumnos construyan su propio conocimiento (p.

).

De aqui que se subraye la didactica del docente
en la construccion de saberes compartidos, que
da razéon del proceder y manera de llevar
adelante los planes y programas establecidos,
para la ejecucion de los mismos, para que
puedan ser adaptados y asimilados por sus
discentes. El punto algido de esta actuacion esta
supeditado al aprendizaje del estudiante, a lo
que Navarro (2011) declara que: la didactica se
ocupa acertadamente del tema educativo, pues
dirige su atencion a los procesos de ensefianza-
aprendizaje que son consustanciales a la
persona del estudiante, y que los docentes
procuraran formar una amalgama de saberes
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para la consolidacion de wuna formacion
eficiente en los alumnos. Ahora bien, dentro del
tema, el docente como elemento primordial de
la didactica se alude en términos originarios del
latin. Segun la Real Academia Espafola (2019),
docente proviene de docens-entis, del participio
presente activo de docére, que significa ensefiar;
el que ensena. También es relativo a la
ensefianza. Es asi como docente se configura
como el que ensefia, el que tiene a cargo y
responsabilidad de tal evento.

Desde esta perspectiva, el docente es el
responsable primordial de los asuntos
académicos de sus estudiantes, donde
prevalecen acciones en torno a la ensefanza,
por lo que su postura auto reflexiva en su
desempefio invita asumir nuevos retos en el
aprendizaje como crear conciencia en los
estudiantes del papel que tiene estos en el
desempefio de su formacion intelectual e
integral. Es necesario replantear las posturas
paradigmadticas que se han ido gestando en el
tiempo acerca de los procesos didacticos, en
donde la ensefianza y el aprendizaje, en estos
momentos se sitllan en ser mas que un binomio
o elementos que no se entienden el uno sin el
otro, como aspectos inherentes dentro del
proceso que se dan en el estudiante como en el
docente, generando un crecimiento armoénico de
aprendizaje en ambos.

Es asi como el docente en su didactica, pasa a
vivir la dindmica paradigmatica de aprender a
aprender, aprender a desaprender para dar paso
a un continuo devenir de cambios vy
descubrimientos, propio del paradigma
constructivista, y que desde esa palestra ensefia
a sus estudiantes a situarse en la busqueda
continua de seguir construyéndose en el tiempo.
Lo que en palabras de Salcedo (2012) viene a
significar que: la necesidad de preparar a las
generaciones presentes y futuras para asumir un
papel mas activo y creador en el proceso de
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construccion de su propio desarrollo, en
beneficio de la sociedad, es una preocupacion
actual de todos los que de una forma u otra
asumimos (sic) una parte de la responsabilidad
en el logro de ese proposito.

Esto equivale a decir que hay que lograr que el
estudiante sea capaz de aprender a aprender, lo
que significa prepararlo para que pueda dirigir
su propio aprendizaje poniendo en practica
estrategias apropiadas que sean el resultado de
decisiones  conscientes, intencionales y
contextualizadas de como proceder para lograr
determinado objetivo relacionado con su
aprendizaje (p. 18). Acorde a lo anterior, se
dilucida que es necesaria una didactica docente
que plantee con imperiosa propension, elevar el
nivel de preparacion académica de los
estudiantes y esto pasa por hacerlos consientes
del papel protagénico que deben asumir en su
proceso formativo, como entes activos,
participes de su crecimiento educativo;
colaboradores, constructores del conocimiento,
con dominio del saber metacognitivo, para
saber aplicar los aprendizajes a otras realidades.

De aqui que la didactica del docente conjugue
elementos propios de esta que van de la teoria a
la practica, y que delinean acciones
intencionadas, para que el estudiante,
cognitivamente, se apropie del conocimiento y
sea constructor del mismo, pues ello repercutira
en el devenir de sus acciones en el aprendizaje.
Por esto el docente, con su didactica enfrenta
una realidad académica a la cual debe
responder, cuestionar, crear inquietud para
generar respuestas; de aqui que se focalice en
como mejor llevar adelante su funcién
educadora, por lo que Salcedo (2012), exalta
esta labor del docente, aludiendo que, en ese
empefio, por demads loable, los profesores tienen
gran responsabilidad al evidenciar que es a
través de la ensefianza, como didéctica pensada,
que los estudiantes logran aprender como se
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aprende, permitiendo la adquisicion, por mas
decir, de conocimientos elementales que
posibilitan el desarrollo de otras areas del saber,
como habilidades, destrezas, valores y formas
de actuacioén que van a respaldar en provecho
sobre la experiencia de vida.

Se reconoce de esta manera, que, si bien la
didactica proporciona herramientas validas para
el buen desempefio docente, no es suficiente
para una formacion integral y de proporciones
transformadoras en el estudiante. Estas deben ir
cargadas de una reflexién y auto reflexion
consciente del docente sobre su practica
pedagbgica y del como es su didactica en los
procesos de la ensefianza para la resolucion de
problemas matematicos. Llevar a los
estudiantes a niveles de comprension y analisis
cognitivo, situa al docente en el reto de
convertir su practica en una renovada forma de
pasar de la teoria a contextualizarla en saberes,
para que estos tengan, en su haber, incidencia
en la realidad

Estos cambios en la forma de concebir la
didactica y la practica del docente, emplazan la
necesidad de considerar lo que Barco (1995),
apuntala en considerar que los énfasis sociales
que debe hacer la labor del docente, en los
estudiantes, estaria dirigidos a potenciar el
“saber, saber ser, saber hacer, [...], en relacion
con la organizacion de sus practicas referidas al
sector social, a la busqueda adecuada para la
retroalimentacion entre teoria y practica, y la
elaboracion de formas curriculares para estas
alternativas” (p. 112). Es asi como al razonar
esta fundamentacion, acerca de la actuacion
docente y de la repercusion de sus actos en el
proceso educativo, particularmente en la
resolucion de problemas, amerita reconsiderar,
la didactica docente, percibiéndolo mas que un
emisor y trasmisor de informacion y contenidos
disciplinares; de igual forma al alumno, como
llano receptor que lidia con cierta informacion
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para reproducirla tal cual en una situacion poco
significante. Esta perspectiva de la didactica
docente, busca situar o resituar al docente en la
cuspide de las actuaciones incidentes del
aprendizaje significativo en los alumnos. Asi,
Salcedo (2012) sitaa su llamado “a mediar en el
proceso de construccion del conocimiento por
parte del alumno guiando y facilitando el
aprendizaje” (p. 20).

Procurando una planificacion que conciba todos
los elementos constitutivos en la construccion
del conocimiento en el alumno, adquisicion de
habilidades y los habitos para la asimilacion de
actividades, que conllevaria ofrecer, a los
estudiantes, técnicas, métodos, estrategias para
que se adapten a los cambios, sepan tomar
decisiones y reconduzcan sus acciones, si €s
necesario, segin sus propdsitos y metas. De
todas estas afirmaciones, que acusa, como base
paradigmadtica, el constructivismo, ratifica que
el verdadero aprendizaje es aquel que lleva
inmersa, acciones cognitivas y una labor activa
emprendida por el estudiante, auspiciada por el
docente, como facilitador, guia y orientador del
aprendizaje. Esto determina en gran medida el
logro, o no, educativo; las circunstancias
particulares de cada estudiante, como proceso
particular, hace que la ayuda requerida al
estudiante se vea afectada por diversos factores
y el docente desde su vision didactica,
emprenda actuaciones para incidir en la
adquisicion del conocimiento.

Este pensamiento lo sostiene Pérez (1995) al
referirse que la ayuda requerida, al estudiante,
en cada momento del proceso, sera variable en
forma y cantidad. Por consiguiente, el papel del
docente se torna cada vez mas relevante. Al
tomar conciencia de esa labor, es necesaria una
didactica con pertinencia en el contexto donde
se encuentra el alumnado, para adecuar los
contenidos y saberes para que estos respondan a
necesidades reales de los mismos. Tal es el caso
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en el manejo de procedimientos y métodos de
ensefianza y aprendizaje validos, para adquirir
el saber de la resolucion de problemas desde la
base de las matematicas. Es un reto, para el
docente encaminar sus acciones didacticas, en
la resolucion de problemas, en funcion de
garantizar la construccion del conocimiento
matematico, con un sentido implicativo en los
contextos donde se encuentra el estudiante. De
esta manera la resoluciéon de problemas
matematicos viene a  constituir  parte
fundamental del desarrollo cognitivo del
estudiante, con bases en un aprendizaje
constructivo, entendido en un entorno
sociocultural.

Ante ello, el tema de la resolucion de problemas
en el area de matematicas, es una cuestion que
ha empezado a estar pendiente en las
reflexiones de muchos que estan abocados al
tema de la ensefianza de la misma, dado la
complejidad que ha existido desde siempre con
los métodos para ensefiarla adecuadamente.
Esto supone retomar los logros hasta ahora
alcanzados, el camino recorrido alrededor de la
asignatura para ir reconvirtiendo la manera
como se percibe este proceso didactico y
generar aproximaciones para comprender su
importancia para la vida. En relevancia a lo
descrito, Cuicas (1999) menciona que ‘“en
Matematica la resolucion de problemas juega
un papel muy importante por sus innumerables
aplicaciones tanto en la ensefianza como en la
vida diaria” (p. 21).

Desde esta perspectiva, se insta que se
profundice en estas unidades de analisis desde
una sistematizacion teorica, respaldada por las
situaciones didéacticas. En el tema de la
ensefianza de la resolucion de problemas
matematicos se sabe que no es nuevo y que
deviene de muy antigua data. Desde los griegos,
son diversos los métodos y las maneras de
entender estos procesos mentales en funcion de
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operaciones numéricas. Ahora, en relacion a
este acontecer, Delgado (1999) expone que,
desde Socrates, se estudia la interaccion de este
con sus semejantes donde, por medio de
preguntas, busca la solucion de un problema,
demostrando un conjunto de procedimientos en
la aplicacion del proceso de la resolucion.

La resolucion de problemas como proceso en la
matematica, aludiendo a lo escrito, se estima
que esta forma de racionalizar, conlleva un
estilo particular de entender la realidad y de
conocer, hecho que procura procesos mentales
para la resolucion, lo que Rodriguez (2005)
considera que “pensar es un proceso activo que
implica experimentacion y resolucion de
problemas, afirmando que el proceso de
pensamiento estd realmente en marcha cuando
existe un problema a resolver, una cuestion a
responder o una ambigiiedad a aclarar” (p. 13).
Infiriendo de esta manera, que el pensamiento,
en este caso, debe estar dirigido a situaciones
reales, por lo que el desarrollo mental se da
como respuesta a esa inquietud de resolucion y
que busca encontrarle sentido: entenderla para
transformarla.

En correspondencia con ello, Rios (2014)
refiere en Polya que resolver un problema
“consiste en encontrar un camino alli donde
previamente no se conocia tal, encontrar una
salida para una situacion dificil, para vencer un
obstaculo, para alcanzar un objetivo deseado
que no puede ser inmediatamente alcanzado por
medios adecuados” (p. 99), y es lo que en cierto
grado pretende el estudio, la manera de
comprender la resolucion, que va mas alla de
ajustarse a algoritmos, dado que postula la idea
de llevar a cabo procedimientos para poder
hallar las posibles soluciones, lo caminos
posibles, como actuacion procedimental del
estudiante frente al problema. Para John Dewey
(1933), existen diversas fases en el proceso de
resolucion de problemas, a estas, se postulan
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entre i) localizacion de un problema, ii)
delimitacion del problema en la mente del
sujeto, iii) tentativas de solucion, iv) el
desarrollo o ensayo de soluciones tentativas, v)
la aceptacion o rechazo de hipotesis. Lo que
indica con claridad se trata de una serie de
presunciones para atajar y abarcar un problema
cualquiera, desde la presentacion de la
dificultad como problema, donde se lleva a una
formulacion posible de soluciones, en la que se
hace necesaria la intervencion cognitiva para
adecuar los procesos en la ejecucion de la
misma y verificar su estado. Estas fases que
John propone, hacen referencia a esos minimos
a tener en cuenta ante una realidad
problematizadora.

Por otra parte, para el matematico espafiol De
Guzman (1994) creador de la Escuela de
Pensamiento Matematico, se presenta un
modelo en el que postula premisas como:
familiarizarse con el problema para luego
buscar estrategias apropiadas para enfrentarlo,
por consiguiente, llevar adelante esa estrategia,
para posteriormente, revisar el proceso y sacar
consecuencias de ¢él. El modelo propuesto,
apunta a una manera mas sencilla, pero
consistente, en la busqueda de la solucion.
Plantea un camino directo donde la estrategia es
relevante en el proceso y lleva a un compromiso
didactico mas serio en la planificacion y
ejecucion de la misma. Y para el matematico
George Polya (1945), propone un plan que
contempla cuatro fases principales para resolver
un problema, como son: i) comprender el
problema, ii) elaborar un plan, iii) ejecutar el
plan y iv) hacer la verificacion de este. Para
Polya, el plan supone una demarcacién
cognitiva definida, que es inherente al proceso
de representacion del mismo, segun los niveles
de conceptualizacion que se tengan, el
estudiante puede interpretar dicha realidad
como problematica, la cual activa una serie de

Pagina 258

mecanismos de pensamiento y razonamiento
que le ayudaran a fijarse un esquema
estratégico, vias, caminos logicos para su
resolucion, que, al ejecutar podra verificar
acciones.

Estas posturas detalladas anteriormente, son
valederas, pero con énfasis en el plan de Polya,
que esta referido a la busqueda de la solucion de
un problema siguiendo unos pasos, del todo no
determinantes, para atacar el problema de
manera eficaz y hacer metacognicion en ese
aprendizaje para resolverlo. Acude a la persona
para que en cierto grado examine la manera
llevar a cabo los proceso mentales y métodos de
forma ordenada, pudiendo eliminar trabas y
adquirir habitos eficaces, es decir, ser
productivo en el pensamiento. Es importante
destacar, segin Pdlya, que no se asegura la
respuesta correcta al seguir dichos pasos, pues
le atribuye al mismo complejidad y flexibilidad,
pero que son guia y orientacion en el proceso,
esto deviene del gran poder para estimular en
los estudiantes la curiosidad, el interés por la
resolucion de problemas y oportunidad de
practicarlos y tener éxito.

Por lo tanto, los modelos instruccionales, las
practicas docentes y los contenidos académicos
deben adecuar sus principios en torno a estos
saberes (Martinez et. al, 2019). Dicha
aseveracion, como se ha venido sefialando,
parece apuntar hacia la idea de que, durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje, no basta
solo con la mera transmision de una serie de
conocimientos, sino mas bien parece primar la
necesidad de centrarse en los estudiantes, sus
necesidades y sus contextos (Martinez Iiiguez,
et al.,, 2019; Anzelin et al., 2020; y Espinoza
Freire, 2021). Asi, se entiende que esto también
es aplicable al proceso educativo hacia los
estudios matematicos, que por su propia
naturaleza es necesario el tratamiento de ciertos
contenidos de forma sistematica, ordenada y
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procedimental, pero sin caer en lo netamente
memoristico y repetitivo. Precisamente por lo
anterior, seran expuestos los resultados
obtenidos de varias investigaciones
contextualizadas en el territorio colombiano y
que hacen referencia a la manera en la que se
lleva a cabo el proceso educativo en el area de
matematicas, para asi interpretar de forma
concisa y muy general como se perfila en la
actualidad y si se corresponde o no con la teoria
y lo que se espera como sistema educativo. Lo
primero que resalta sobre los resultados
obtenidos por diversos investigadores (Bolafio
Muioz, 2020; Gonzalez et al., 2021; Guerrero
etal.,2021; Martinez Bustos et al, 2020; y Rojas
Mesa et al., 2022) es el llamado de atencion y la
coincidencia respecto a la implementacion e
importancia que tiene centrar los procesos
educativos matematicos en el enfoque de
educacion por competencias, entendiéndose
este como una forma con la que la educacion se
transforma y permite una reestructuracion que
acerca el modelo colombiano de educacion en
matematica al idear ya bien establecido por
diversas organizaciones como la UNESCO.

Sobre el modelo constructivista aplicado a la
educacion en matematica, Bolafio Muiioz
(2020) encuentra que es especialmente util para
transformar las ideas estratificadas vy
estandarizadas, es decir convierte los
contenidos teodricos en elementos significativos
al acceso de los estudiantes; también permite
advertir las dificultades ya existentes en el
modelo educativo mdas convencional 'y
extendido; y aporta una guia para el desarrollo
optimo del proceso. Esto se relaciona con los
resultados propuestos por Martinez et al. (2020)
y Rojas Mesa et al. (2020), pues aseveran que la
ensefianza de las matematicas en Colombia ha
comenzado a centrar y promover el curriculo
educativo basado en competencias, con el cual
se ejecutan actividades para el manejo de
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competencias en matematica, competencias
genéricas y razonamiento cuantitativo. En
consonancia con lo anterior, se evidenciaron
otros elementos coincidentes que se relacionan
con ello, ya que pareciera identificarse que el
sistema educativo colombiano vislumbra como
importante y necesario centrar la educacion en
los estudiantes (Bolafio, 2020; Guerrero et al.,
2021; Martinez et al, 2020; y Rojas et al., 2022),
precisamente porque estos son quienes se
consideran mas importantes de cara al proceso
de ensefianza-aprendizaje, y por tratarse de un
intento por establecer una ensefianza
personalizada que se sustenta sobre la base de
que no todos los seres humanos aprenden y se
desenvuelven de las mismas maneras.

Ademas, se encontraron esfuerzos realizados
dentro del proceso de ensehanza-aprendizaje
para el manejo de las matematicas desde una
perspectiva centrada en el estudiante, sus
vivencias, el entorno en el que se desarrolla, y
con miras a la consecucion de sus metas
académicas, el acceso al entorno laboral y a la
profesionalizacion (Bolano, 2020; Guerrero et
al., 2021; Martinez et al., 2020; y Rojas et al.,
2022). Sobre esto es pertinente mencionar que,
de acuerdo con las investigaciones revisadas, la
educacion colombiana es consciente de ideas
que ya se han venido sosteniendo a lo largo de
este escrito y hacen referencia a diversos
puntos, como por ejemplo: la educacion en
matematicas no puede seguir girando en torno a
la mera aprobacion de actividades evaluativas
que no parecieran dejar ningin aprendizaje
significativo en los estudiantes, sino que se
vuelve imperativo que el alumnado relacione lo
aprendido con su vida, lo que Bolafios (2020)
denomina interaccion sujeto-objeto, y secundan
Martinez et al. (2020). También el
reconocimiento de que en el proceso educativo
perviven, de forma activa e influencian,
elementos enddgenos de los estudiantes
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(conocimientos emociones y
sentimientos, particularidades
innatas) y exdgenos (ambiente en el que se

previos,
vivencias,

desarrollan, familia y comunidad,
infraestructura) (Bolafo, 2020; Guerrero et al.,
2021; Martinez et al, 2020; y Rojas et al., 2022).

De tal manera, se percibe una cierta tendencia
hacia el posicionamiento del estudiante como
gestor de su propio conocimiento, el cual trae
consigo, desde el momento uno, conocimientos,
expectativas, experiencias y habilidades que
deben aprovecharse para relacionar los
contenidos aprendidos en las instituciones
educativas con lo que viven, piensan y sienten
los alumnos. Bolafio (2020) asegura que el
sistema educativo debe centrarse en estos
aspectos pues la meta es afianzar las vivencias
del estudiante y ayudarlo a relacionar lo
aprendido con su realidad inmediata. Ahora
bien, la figura del docente en matematicas
queda casi supeditada a la del estudiante, pues
se entiende como un orientador del proceso mas
no como el centro del saber (Bolafio Muifioz,
2020).

Aun asi, resultados obtenidos por Guerreo et al.
(2021) y Gonzalez et al. (2021) demostraron,
bajo contextos y temporalidades diferentes dos
grandes problemas sobre ello. El primero sobre
el contexto de la pandemia por COVID-19,
sobre lo cual los autores concluyen que: los
docentes colombianos, al igual que muchos en
el mundo, encontraron serias dificultades para
la gestion adecuada de TICs, la planeacion de
las clases, y el seguimiento de las actividades
académicas desarrolladas. No obstante,
destacan de buena manera que, pese a lo
obligatorio y apresurado, los profesores si
fueron capaces de implementar las TICs para la
consecucion del periodo académico, de preparar
las estrategias y recursos instruccionales
necesarios 'y novedosos, desarrollar la
verdadera accion docente que hace referencia a
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que una clase no necesita un aula, gestionar el
proceso evaluativo lo cual demuestra que,
incluso bajo contextos adversos, fue posible el
desarrollo de un proceso educativo de calidad
(Guerrero et al., 2021).

Asi, por otra parte, el segundo problema
Gonzales et al. (2021) gira en torno a la falta de
preparacion y competencias para el desarrollo
de un proceso académico inclusivo. De acuerdo
con los resultados obtenidos por los
investigadores, se concluye que Colombia y sus
docentes no estan preparados para la gestion de
una educacion inclusiva. Las caracteristicas
mas relevantes fueron que: i) se detecta la
necesidad de formacién profesional en
educacion inclusiva, 1ii) falta de modelo
instruccional para ello, iii)) no hay
profesionalizacion de postgrado que procure la
preparacion de docentes facultados para tal fin
(inclusion) pese a la variedad de recursos
bibliograficos, iv) el reconocimiento de los
propios docentes sobre la poca experticia y
preparacion para la educacion inclusiva, que
incluye estudiantes con discapacidad y cultural,
idiomatica, sexual e identitariamente diversos,
v) la existencia de las oportunidades de
desempetio en el territorio nacional.

Por lo tanto, se evidencia una problematica
multifactorial que, pese a que se ha reconocido
como conflicto y limitacion, no se ha realizado
esfuerzo alguno por subsanarlo. Por su parte,
Rojas Mesa et al., tras evaluar sistematicamente
si se implementaban otros sistemas de
ensefianza, encuentran que, en Colombia, para
el caso de las matematicas, también se
desarrollan dos sistemas de ensefanza
denominados STEM (Science, Technology,
Engineering and Maths) y STEAM (Science,
Technology, Engineering, Arts and Maths).
Estos modelos, en palabras de los
autores:[STEM] tiene como modelo
pedagogico la promocion de la autonomia



Ciencia y Educacioén
(L-ISSN: 2790-8402 E-ISSN: 2707-3378)
Vol. 7 No. 4.1
Edicion Especial IV 2026

académica de los estudiantes, a través del
desarrollo del pensamiento critico, en entornos
que propendan por la formacion de
comunidades de aprendizaje dentro y fuera del
aula. En 2006 se redefine, incorporando a su
estructura el arte, llamandose STEAM, como
una estrategia para conocer y comprender la
realidad a lo largo de la vida, desde la
indagacion e interaccion (Couso et al, 2020).

En ese sentido, los autores encuentran que:
estos modelos también procuran estrategias
educativas para el desarrollo del pensamiento
computacional y la ingenieria, como también
acerca de la fuerte influencia del pensamiento
cientifico y matematico en el modelo STEM y
su reconfiguracion al STEAM para la inclusion
o participacion de las Artes [...] la
alfabetizacion cientifica, asi como en la
identificacion ~ de los  planteamientos
encontrados en la literatura acerca de la
necesidad o pertinencia de la Ingenieria en la
sociedad, la ensefianza de las ciencias y sus
implicaciones en el desarrollo de las
competencias STEM y STEAM, 1la
comprension de algunas perspectivas en las
nuevas propuestas metodologicas (p. 319).

No obstante, la transformacion y la
consolidacion de dichos ideales pareciera ser
una meta que aun no se ha conseguido, pues, por
una parte, Bolafio Mufioz (2020) menciona la
pervivencia de la memorizaciébn como un
elemento presente y, segun su criterio, aun util
en las clases de matematicas; mientras que, por
otra parte, esta misma autora en consonancia
con Martinez Bustos et al. (2020); Guerrero et
al. (2021); Gonzélez et al. (2021) y Rojas Mesa
et al. (2022) advierten la falta que hace la
reformulacion de la metodologia de ensefianza
en matematicas y la reforma del sistema
educativo en general. Ademads, pareciera no
haberse consolidado un sistema educativo bajo
estos principios, se hace, se entiende, pero no se
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ha conseguido del todo. EI docente ha dejado
de ser entendido como un ente que todo lo sabe,
para ahora volverse una especie de guia o
facilitador de conocimientos, quien es capaz de
emplear las estrategias y herramientas que
hacen posible la consecucion satisfactoria del
proceso educativo. Ademas, se ha determinado
que, entre tantas cosas, la genética, el entorno,
las experiencias previas, la practica y los
componentes emocional y afectivo juegan un
papel determinante en el desarrollo intelectual
de los estudiantes. Por esta razén, los modelos
instruccionales actuales se basan en sistemas
dindmicos, transversales, integrales y efectivos
(Ganga et al., 2018; Martinez et al., 2019;
Anzelin et al., 2020; Garcia et al., 2020; y
Espinoza, 2021).

Aun asi, para nadie es un secreto que el método
mas utilizado y conocido para la imparticion de
clases continua siendo la clase magistral
(Jiménez Herndndez et al., 2020), aunque es
importante reconocer que existen otros modelos
que han reportado resultados positivos en
cuanto a procesos de ensefianza-aprendizaje.
Tan solo por mencionar algunos, se encuentra:
el trabajo cooperativo, el estudio de casos, la
resolucion de problemas, enfoques varios
centrados en el alumnado (Juarez- et al., 2019;
Peralta y Guzmén, 2020; y Jiménez et al.,
2020). La relevancia de dichos modelos se basa
en que han demostrado que favorecen la
participacion activa y las relaciones de trabajo
cooperativo,  permite  elaborar  mejores
estrategias para la resolucion de conflictos, pero
al mismo tiempo se rechaza el proceso
memoristico puesto que uno de los mas
relevantes beneficios es que aumenta la
creatividad y la reflexion critica (Peralta y
Guzman, 2020). También se hace relevante la
implementacion de los sistemas STEM vy
STEAM, pues no solo enfocan la educacion
participativa, trasversal y significativa, sino que
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también procura una preparacion para el
entorno laboral, profesional y personal de los
estudiantes. Entonces, se concluye que si,
Colombia hace parte y genera espacios
académicos con miras a mejorar la accidon
docente y facilitar el aprendizaje de los
estudiantes; reconoce que existe un problema y
que debe solventarse; pese a lo reticente y
vertiginoso de los avances sociales 'y
tecnologicos logran los docentes hacerles frente
a las dificultades de acuerdo con las
oportunidades  que les
circunstancias.

brindan las

Conclusiones
El analisis realizado permiti6 evidenciar que la
ensefanza de la matematica ha evolucionado
hacia enfoques que integran dimensiones
sociales, culturales y cognitivas, superando
modelos tradicionales centrados en la
memorizacion. Asimismo, se concluye que la
resolucion de problemas constituye un eje
fundamental en el desarrollo del pensamiento
matematico, al permitir la articulacion entre
teoria y practica en contextos reales. De igual
manera, se reconoce la importancia del rol del
docente como mediador del aprendizaje, asi
como la necesidad de promover la participacion
activa del estudiante en la construccion del
conocimiento. En el contexto colombiano, se
identifican avances en la implementacion de
enfoques por competencias y metodologias
innovadoras; sin persisten
limitaciones relacionadas con la formacion

embargo,

docente, la educaciéon inclusiva y la
consolidacion de modelos pedagogicos. Se
concluye que la transformacion de la ensefianza
de la matematica requiere un enfoque integral
que articule didactica, contexto y practica
docente, con el fin de fortalecer la calidad
educativa y responder a las demandas sociales a
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