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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo
determinar la incidencia de las estrategias
didacticas en el fomento del pensamiento
critico en estudiantes de sexto afio de
Educacion Basica de la Unidad Educativa
"John Dewey" de Guayaquil. Se aplicé una
metodologia de investigacion cuantitativa con
un enfoque no experimental y un alcance
descriptivo. La poblacion de estudio fue de 16
estudiantes, de la cual se seleccioné una
muestra por conveniencia de 9 estudiantes del
sexto grado, paralelo "A". La técnica utilizada
fue la encuesta mediante un cuestionario
estandarizado de 30 preguntas con escala
ordinal siempre, a veces, nunca. Los resultados
generales  mostraron  una incidencia
significativa, con un 52.2% de los estudiantes
ubicados en un nivel alto, lo que sugiere que la
aplicacidn de estrategias didacticas se relaciona
positivamente con el desarrollo de su
pensamiento critico. Especificamente, se
confirmo la influencia de la dimension de
nuevos conocimientos sobre la interpretacion,
y de las experiencias previas sobre el
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reconocimiento de asunciones 0 supuestos.
Asimismo, se observo que la relacion entre
conocimientos nuevos y antiguos incide en la
evaluacion de argumentos. Sin embargo, los
hallazgos también revelaron que un 47.8% de
la muestra requiere fortalecer estas estrategias,
principalmente en la consistencia de la
reflexion y la coherencia argumentativa. Se
concluye que las estrategias didacticas son
fundamentales para promover un aprendizaje
consciente y profundo, pero es necesaria una
intervencion pedagdgica continua para lograr
su aplicacién constante y efectiva en todos los
estudiantes.

Palabras clave: Pensamiento critico,
Estrategias didécticas, Aprendizaje
significativo, Experiencias previas,
Educacion basica, Desarrollo cognitivo.

Abstract

The objective of this study was to determine the
incidence of didactic strategies in the
promotion of critical thinking in sixth-year
students of Basic Education of the "John
Dewey" Educational Unit of Guayaquil. A
quantitative research methodology was applied
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with a non-experimental approach and a
descriptive scope. The study population was 16
students, from which a convenience sample of
9 students of the sixth grade, parallel "A" was
selected. The technique used was the survey
using a standardized questionnaire of 30
questions with an ordinal scale always,
sometimes, never. The general results showed
a significant incidence, with 52.2% of the
students located at a high level, which suggests
that the application of didactic strategies is
positively related to the development of their
critical thinking. Specifically, the influence of
the dimension of new knowledge on
interpretation, and of previous experiences on
the recognition of assumptions or assumptions,
was confirmed. It was also observed that the
relationship between new and old knowledge
affects the evaluation of arguments. However,
the findings also revealed that 47.8% of the
sample requires strengthening these strategies,
mainly in the consistency of reflection and
argumentative coherence. It is concluded that
didactic strategies are fundamental to promote
conscious and deep learning, but continuous
pedagogical intervention is necessary to
achieve their constant and effective application
in all students.

Keywords: Critical thinking, Teaching
strategies, Meaningful learning, Previous
experiences, Basic education, Cognitive
development.

Sumaério

O objetivo deste estudo foi determinar a
incidéncia de estratégias didaticas na promocao
do pensamento critico em alunos do sexto ano
do Ensino Fundamental da Unidade
Educacional "John Dewey" de Guayaquil.
Aplicou-se uma metodologia de pesquisa
quantitativa com abordagem néo experimental
e escopo descritivo. A populacdo do estudo foi
de 16 alunos, dos quais foi selecionada uma
amostra de conveniéncia de 9 alunos da sexta
série, paralelo "A". A técnica utilizada foi a
pesquisa  utilizando  um  questionario
padronizado de 30 questdes com uma escala
ordinal sempre as vezes nunca. . Os resultados
gerais mostraram uma incidéncia significativa,
com 52,2% dos alunos localizados em alto
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nivel, o que sugere que a aplicagdo de
estratégias  didaticas estd positivamente
relacionada ao desenvolvimento de seu
pensamento critico. Especificamente,
confirmou-se a influéncia da dimensdo dos
novos conhecimentos na interpretacdo e das
experiéncias anteriores no reconhecimento de
pressupostos ou suposicdes. Observou-se
também que a relacdo entre novos e velhos
conhecimentos afeta a avaliagdio dos
argumentos. No entanto, os resultados também
revelaram que 47,8% da amostra necessita de
fortalecimento dessas estratégias,
principalmente na consisténcia da reflexdo e
coeréncia argumentativa. Conclui-se que as
estratégias didaticas sdo fundamentais para
promover a aprendizagem consciente e
profunda, mas é necessaria uma intervengdo
pedagdgica continua para alcancar a sua
aplicacdo constante e eficaz em todos os
alunos.

Palavras-chave: Pensamento critico,
Estratégias de ensino, Aprendizagem

significativa, =~ Experiéncias  anteriores,
Educacéo bésica, Desenvolvimento
cognitivo.

Introduccion
Cangalaya (2020) sostiene que, desde la

practica  docente, resulta indispensable
implementar  estrategias y  alternativas
didacticas que permitan a los estudiantes
consolidar un pensamiento critico solido. De
este modo, estaran en condiciones de tomar
decisiones adecuadas frente a los diversos
desafios de la vida cotidiana, aplicando los
conocimientos adquiridos a lo largo de su
trayectoria académica. (Abanades, 2024). A
nivel internacional, el pensamiento critico ha
sido objeto de diversos estudios. En Espafia, por
ejemplo, investigaciones sefialan que la
capacidad de los estudiantes para desarrollar un
pensamiento critico alcanza apenas un 46,0%.
Este indicador refleja que dicha habilidad no se
limita al ambito académico (Cruzado et al.,
2021), sino que también se manifiesta en
diferentes contextos de la vida cotidiana. De ahi
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que el sistema educativo tenga como finalidad
principal promover el pensamiento critico,
asumiendo un rol protagbnico que, en la
actualidad, tiende a quedar relegado a un
segundo plano (Bezanilla et al., 2021). En esta
misma linea, Menarguez (2021) expone que los
resultados de Espafia en el informe PISA
evidencian deficiencias importantes. En
respuesta, el Ministerio de Educacién ha
sefialado que los objetivos del nuevo curriculo,
previsto para implementarse en el curso 2022-
2023 mediante un real decreto, apuntan a
reducir la cantidad de contenidos. Con ello, se
busca que los estudiantes memoricen menos
informacién 'y, en cambio, desarrollen
habilidades de orden superior, entre ellas el
pensamiento critico.

El pensamiento critico de los estudiantes
durante las actividades académicas es un
desafio considerable, estrechamente vinculado
a las estrategias didacticas, agravado a su vez
por la desigualdad existente en América Latina
y el Caribe, esto segin detalla el “Informe de
Seguimiento de la Educacion en el Mundo”
realizado por la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) (Salas, 2023). Una
situacion semejante se observa en Meéxico,
donde el pensamiento critico se consolida como
un tema central en el proceso de escolarizacion.
A pesar de que los datos reflejan un 53,0% de
limitaciones en esta competencia, se reconoce
su importancia como herramienta de reflexiény
afrontamiento en la sociedad de la informacion.
Ademas, se resalta su potencial para impulsar
un cuestionamiento creativo y critico que
fortalezca el desarrollo personal y colectivo
(Benavides y Ruiz, 2022). En paises de américa
del sur especificamente en Chile, Estrada
(2020) sostiene que el fortalecimiento del
pensamiento critico representa una oportunidad
clave para el logro educativo. Sin embargo, los
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resultados muestran un nivel preocupante del
46,0%, sobre todo en la educacion secundaria,
etapa que constituye la transicién hacia la
educacién superior. En este sentido, el sistema
educativo chileno enfrenta el reto de disefiar
estrategias pedagogicas que promuevan esta
competencia y mejoren las practicas de
ensefianza (Benavides y Ruiz, 2022).

A nivel nacional en varios contextos educativos
del Ecuador, se han identificado que los
estudiantes enfrentan dificultades significativas
en el desarrollo del pensamiento critico, en el
contexto de Ecuador se encuentra bajo una serie
de procesos o estrategias pedagogicas aplicados
por los docentes para potenciar el progreso de
las capacidades presentando como regular con
el 49,0%, ademas las habilidades y destrezas
como deficiente con el 38,0%, se gesta y al ser
combinados y procesados, permiten alcanzar
diversos niveles de competencia, bajo la
participacion con 61,0% y desempefio de los
estudiantes inadecuados con 42,0%, segun las
condiciones  emocionales,  socio-afectivas,
intelectuales en la que se desenvuelven (Salas,
2023). De acuerdo con lo sefialado por la
UNESCO, el pensamiento critico constituye
una habilidad estratégica para el siglo XXI, ya
que se relaciona con actitudes de cambio,
mejora personal y transformacion social. Esta
competencia resulta clave desde edades
tempranas, pues permite que los nifios
desarrollen una vision mas clara sobre diversos
temas mediante la indagacion en distintas
fuentes o a través de la propia experimentacion,
lo que les ayuda a justificar de manera
fundamentada sus respuestas frente a
determinadas situaciones (Paredes, 2025).

Sin embargo, a pesar de los esfuerzos de
distintos sistemas educativos y de sus
profesionales, aun persisten limitaciones. En
muchos casos, no se fomenta que los
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estudiantes aporten perspectivas propias sobre
su entorno o sobre los temas tratados; por el
contrario, se los restringe a modelos
tradicionales de ensefianza en los que se espera
que Unicamente escuchen lo que indican los
docentes o los textos. Si bien estas practicas no
son erroneas, resultan insuficientes y limitan la
capacidad de los estudiantes para discernir entre
lo correcto y lo incorrecto (Makio y Juho,
2023). Cabe sefialar que, desde 2013, el
Ministerio de Educacion del Ecuador ha
promovido el programa “Curso de Didactica del
Pensamiento  Critico”, orientado a la
capacitacion docente. Dicho programa incluye
estrategias pedagdgicas aplicables en el aula,
con el proposito de que los maestros
comprendan la importancia de atender a sus
estudiantes bajo este enfoque. Ademas, busca
optimizar la practica profesional de los
educadores en todo el territorio nacional y
contribuir al aseguramiento de la calidad
educativa. No obstante, pese a estos esfuerzos,
como se ha mencionado previamente, aun
queda mucho por hacer (Moreira, 2022).

En el contexto local de Guayaquil, la pandemia
provocada por la Covid-19 tuvo un impacto
significativo en el ambito educativo, poniendo
en evidencia limitaciones estructurales y
afectando la calidad de la ensefianza. En
particular, el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes del sexto ciclo de Educacion
Basica de la Unidad educativa “Jhon Dewey” de
Guayaquil, se vio seriamente comprometido.
Durante los afios 2020 y 2021, las medidas
implementadas para garantizar la continuidad
pedagdgica a traves de clases a distancia, en
condiciones poco favorables, provocaron un
estancamiento en dicha habilidad. Al revisar las
investigaciones recientes a nivel nacional
relacionadas con el pensamiento critico, se
observa que persisten limitaciones importantes,
entre ellas la escasez de bibliografia disponible
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en idioma espafiol sobre el tema. No obstante,
el principal problema identificado es la falta de
evidencias sobre la aplicacion de herramientas
de pensamiento critico basadas en el programa
Filosofia para Nifios dentro de las instituciones
educativas, especialmente en el contexto local
de Guayaquil. De acuerdo a Vasquez (2024), las
estrategias didacticas constituyen recursos y
herramientas pedagdgicas que los docentes
implementan como base metodologica para
orientar a los estudiantes hacia la consecucion
de objetivos de aprendizaje. En este marco, las
experiencias previas del alumnado representan
el bagaje de conocimientos adquiridos en
diferentes contextos familiares, sociales o
escolares y cobran relevancia cuando se logran
articular con los nuevos contenidos, dotando de
mayor sentido al proceso educativo.

En relacion con el empleo de estrategias
didacticas, los saberes previos se convierten en
punto de partida para edificar aprendizajes
significativos. El docente, al considerar estos
conocimientos iniciales, consigue que los
contenidos tengan pertinencia y aplicabilidad
practica. Segun Marin et al. (2023), estrategias
didacticas es la proyeccion de un sistema de
acciones a corto, mediano y largo plazo que
posibilita la modificacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje en una materia, nivel o
institucion, basandose en los elementos del
mismo y que posibilita la consecucion de los
propdsitos  establecidos en un periodo
especifico. Asimismo, Ruiz y Reyes (2025)
sostienen que el fortalecimiento de estrategias
didacticas permite articular los conocimientos
previos con los actuales, evitando que el
aprendizaje se presente de manera fragmentada.
La implementacion de estrategias adecuadas
por parte del docente posibilita la integracion de
saberes, lo cual promueve el desarrollo de
habilidades de razonamiento, andlisis y
transferencia préctica. Esta vinculacion asegura
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aprendizajes significativos, sostenibles en el
tiempo y ajustados al contexto. En sintesis, la
interrelacion entre los conocimientos anteriores
y los nuevos constituye un elemento
fundamental para el logro de un aprendizaje
estructurado, coherente y con verdadero sentido
para el estudiante. De acuerdo con Espinoza et
al. (2025), las estrategias didacticas se
entienden como un conjunto organizado de
procedimientos, técnicas y recursos
pedagogicos planificados de manera intencional
por el docente con el fin de orientar y facilitar el
proceso de ensefianza- aprendizaje. Desde la
perspectiva constructivista, estas estrategias
reconocen al estudiante como un sujeto activo
en la construccion de su propio conocimiento,
favoreciendo su participacion, respetando sus
particularidades y fortaleciendo el vinculo con
los contenidos de estudio. Su aplicacion suele
estructurarse en diferentes fases inicio,
desarrollo, aplicacion y sintesis lo que permite
promover el aprendizaje significativo mediante
la clarificacion de ideas, la resolucion de
problemas y la integracion de conocimientos en
diversos contextos. Ademas, constituyen un
recurso esencial para fomentar la autonomia,
estimular el pensamiento critico, impulsar el
trabajo colaborativo y potenciar competencias
interdisciplinarias, contribuyendo de manera
directa a la mejora de la calidad educativa.

Rincon y Garcia (2021), sefialan que las
experiencias previas corresponden al conjunto
de conocimientos adquiridos por el individuo a
lo largo de su vida en diversos contextos, ya
sean culturales, familiares o escolares. Dichos
saberes constituyen la base sobre la cual se
construyen nuevos aprendizajes, pues permiten
otorgar sentido y aplicabilidad a los contenidos
académicos. Segun Hurtado (2020), los nuevos
conocimientos se generan principalmente a
través de la indagacion, entendida como una
estrategia efectiva para la construccion de
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aprendizajes. Este proceso no se limita a la
memorizacion, sino que estimula la reflexion, la
busqueda activa de informacién y la generacion
de saberes que fortalecen el pensamiento critico
y la autonomia del estudiante. De acuerdo con
De la Cruz et al. (2023), la integracion entre
conocimientos antiguos y recientes se alcanza
mediante el fortalecimiento de dindmicas
pedagbgicas que  permiten  establecer
conexiones significativas entre ambos. Este
proceso facilita que el estudiante desarrolle
criterios propios, consolide habilidades de
andlisis 'y potencie su capacidad de
razonamiento. De esta manera, el aprendizaje
adquiere un caracter estructurado y coherente,
favoreciendo tanto el desarrollo personal como
académico. La teoria del aprendizaje
significativo, propuesta por Ausubel (1978),
sostiene que el aprendizaje se produce de
manera efectiva cuando los nuevos contenidos
se integran de forma sustantiva a la estructura
cognitiva del estudiante. En este proceso, la
actitud del alumno y su nivel de participacion
durante las actividades educativas resultan
factores determinantes para alcanzar un
aprendizaje profundo y duradero.

Desde esta perspectiva, el papel del docente
trasciende la  simple transmision  de
informacion, pues debe actuar como un
facilitador activo que guia y orienta al
estudiante en la construccion de su
conocimiento. Para ello, se recurre a estrategias
didacticas diversas que favorezcan la
comprension, promuevan la reflexion y
estimulen habilidades cognitivas, garantizando
que los saberes adquiridos se relacionen de
manera significativa con experiencias Yy
conocimientos previos. En este marco, el
aprendizaje significativo fomenta la formacion
de estudiantes mas criticos, autonomos Yy
capaces de valorar la relevancia de sus
decisiones y acciones para su desarrollo
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personal y académico, en la practica actividades
como la lectura critica, los talleres colaborativos
y las estrategias de aprendizaje autdbnomo
permiten consolidar este enfoque, pues generan
espacios de analisis, reflexion y aplicacion
practica de los conocimientos en contextos
reales (Pinzon, 2024). La teoria sociocultural,
formulada por Vygotsky (1978), enfatiza que el
aprendizaje 'y el desarrollo humano son
procesos profundamente vinculados al contexto
social y cultural en el que se desenvuelve el
individuo. A diferencia de enfoques anteriores
que consideraban el aprendizaje como una
actividad meramente individual, Vygotsky
sostiene que este se construye a través de la
interaccion  social, permitiendo que el
estudiante internalice practicas, formas de
comunicacion y modos de accion compartidos
en su entorno. En este marco, el docente juega
un rol mediador al generar espacios de
colaboracion y didlogo donde las estrategias
didacticas cumplen una funciéon central:
facilitan la transmision de saberes sociales y
culturales, y posibilitan que el estudiante los
asimile para integrarlos a su propio desarrollo
cognitivo. La nocion de zona de desarrollo
proximo (ZDP) cobra especial relevancia, pues
explica como el acompafiamiento y la
orientacion pedagdgica permiten al alumno
alcanzar niveles de aprendizaje que no lograria
de manera individual.

Este enfoque resalta que el aprendizaje es un
proceso progresivo, lleno de avances y
retrocesos, donde los errores también
constituyen oportunidades para construir
nuevos saberes. De este modo, la interaccion
social no solo nutre la adquisicion de
conocimientos, sino que también fortalece el
pensamiento critico, la cooperacion y la
capacidad de aplicar lo aprendido en contextos
reales. En la practica la implementacion de
debates, proyectos colaborativos, tutorias entre
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pares y dindmicas grupales en el aula son
ejemplos de estrategias didacticas alineadas con
la perspectiva sociocultural, ya que promueven
un aprendizaje activo, compartido y situado en
la realidad del estudiante (Paz et al., 2023). La
teoria del desarrollo cognitivo de Piaget es vista
como una de las mas relevantes en el campo
educativo actual, ya que facilité a los expertos
en esta area la creacion de estrategias de
ensefianza que consideran la edad y el avance
del pensamiento en los individuos. Esto se debe
a que se puede entender cémo las personas
interpretan su entorno a distintas edades. Jean
Piaget menciana que el desarrollo cognitivo
ocurre en cuatro fases: Sensoriomotora,
Preoperacional, Operaciones concretas,
Operaciones formales. Con el objetivo de
verificar el desarrollo evolutivo de los nifios,
esto actuara como una referencia para entender
como los pequefios aprenden, y mas adelante,
permitir el disefio de estrategias educativas
alineadas con las necesidades de un grupo
especifico (Barreto et al., 2024). Segun Piaget
(1968), el ambiente tiene un rol fundamental en
el desarrollo del potencial creativo. En el
ambiente, el nifio experimenta situaciones que
fomentan la imaginacion, la curiosidad, las
fantasias y el interés por aprender.

Segln Baloa y Navas (2024), El pensamiento
critico se ha reconocido como una habilidad
transversal que necesita ser cultivada en todas
las disciplinas del saber en un mundo cada vez
méas globalizado y fundamentado en el
conocimiento. El pensamiento critico, de
acuerdo con Ennis (1985), es un proceso
analitico y reflexivo que comprende la
inferencia, evaluacion, analisis e interpretacion
de la informacion a fin de tomar decisiones.
Aunque hay muchas definiciones de esta
habilidad, se coincide en que debe ensefiarse
explicitamente y  reforzarse  mediante
evaluaciones  formativas y  actividades
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practicas. ElI pensamiento critico significa el
analisis, la evaluacion y la sintesis de
informacion de manera reflexiva, evitando la
reproduccion mecénica de lo que se sabe. Esta
habilidad posibilita que los alumnos cuestionen
supuestos, contrastar puntos de vista, discernir
errores en los argumentos y razonar
I6gicamente. Los datos que resultan de estos
procesos se convierten en aprendizajes mas
profundos y transferibles. En este contexto, con
su propuesta de "pensamiento reflexivo™ en
How We Think, John Dewey establecio los
fundamentos de una pedagogia enfocada en el
razonamiento deliberado, que es considerado
como la disposicion activa y meticulosa para
analizar conceptos y consecuencias (Dewey,
1989). Tomado por (Pinedo, 2025). Su
perspectiva fue crucial para el desarrollo del
pensamiento critico que tuvo lugar después
como un componente transversal de la
educacion

La perspectiva de la corriente constructivista,
que es indiscutiblemente una tendencia
predominante hoy en dia considera el
pensamiento critico como una capacidad
cognitiva avanzada, enfocada en encontrar
resultados concretos que pueden influir en el
rendimiento académico. En esta tendencia, se
ha entendido a la lectoescritura como el proceso
que objetiva el pensamiento critico, ya que es
una habilidad que permite y evidencia las
estructuras conceptuales obtenidas a partir de la
interaccion dindmica entre el lector, el texto y el
contexto. Por otro lado existe una linea tedrica
y epistemoldgica que ve el pensamiento critico
como un proceso de integracion donde se
combinan y conversan los aprendizajes
obtenidos en el ambito educativo con las
experiencias vividas a nivel personal, laboral o
ciudadano este proceso tanto en sentido
cultural y social como el que se aprende en la
escuela, porque surge de la problematizacion de
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experiencias que se pueden aplicar a la vida
cotidiana, gracias al desarrollo de habilidades
creativas e investigativas. Por lo tanto, cruza
diferentes campos del conocimiento siempre
que en la ensefianza se establezca un ambiente
de didlogo y problematizacion (Escobar, 2024).
De acuerdo con Saavedra (2024), el
pensamiento critico se concibe como un
conjunto de competencias cognitivas esenciales
en la actualidad, caracterizada por la
complejidad y los constantes cambios. Este se
entiende como la habilidad de analizar, evaluar,
inferir y sintetizar informacién de manera
I6gica, reflexiva y fundamentada. Su desarrollo
desde las primeras etapas de la educacion basica
permite que los estudiantes fortalezcan el
razonamiento analitico, resuelvan conflictos de
manera efectiva, tomen decisiones informadas y
consoliden  aprendizajes  auténomos y
significativos.

Esta dimension se relaciona con la capacidad
del estudiante para identificar y asumir un dato
o afirmacion como cierta en funcién de una
posible accion futura. Dicha habilidad surge a
partir de procesos de analisis y reflexidn sobre
el entorno, lo cual permite cuestionar la validez
de la informacion y determinar en qué medida
puede ser empleada para la resolucién de
problemas. Hace referencia a la competencia
para distinguir entre argumentos solidos y
débiles, valorando su coherencia y pertinencia
en relacion con la pregunta o problema
planteado. Implica narrar, expresar y sustentar
ideas de manera logica, sin desviarse del tema
central, lo que fortalece la capacidad de
razonamiento critico y la comunicacion
efectiva. Consiste en la habilidad de extraer
conclusiones fundamentadas a partir del analisis
de una situacion o realidad, asegurando que
estas estén mas alla de una duda razonable. Esta
dimension promueve la basqueda de soluciones
viables a los problemas, desarrollando en el
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estudiante la capacidad de integrar informacion
y dar sentido a los fendmenos que observa. La
Teoria del Pensamiento Critico planteada por
Robert Ennis (1963), retomada por Sanchez et
al. (2024), enfatiza que el pensamiento critico
se distingue por la calidad de las destrezas
aplicadas en la resolucion de problemas. Ennis
sostiene que es indispensable reflexionar antes
de emitir juicios apresurados, lo que implica
cuestionar el origen y la confiabilidad de las
fuentes, generar diversas suposiciones que den
lugar a nuevos enfoques y emplear normas
intelectuales rigurosas en el analisis. Asimismo,
resalta la importancia de considerar distintas
perspectivas y de realizar una evaluacién
imparcial de la informacion, aspectos que
constituyen pilares fundamentales en los
procesos educativos orientados al desarrollo del
pensamiento critico.

Segun Cangalaya (2020), el modelo propuesto
por Paul y Elder (2003) concibe el pensamiento
critico como la capacidad de analizar, evaluar y
perfeccionar el propio proceso de pensamiento.
Este desarrollo no solo implica reflexionar
sobre lo que se piensa, sino también
comprender las estructuras fundamentales del
pensamiento, conocidas como elementos del
pensamiento, asi como los estandares
intelectuales universales que permiten evaluar
su calidad. Los autores sostienen que el
verdadero pensamiento critico surge cuando el
individuo es capaz de reestructurar su manera
de razonar a partir de un andlisis reflexivo y una
evaluacion constante de sus ideas. Este enfoque
promueve un pensamiento mas claro, profundo
y creativo, fomentando la capacidad del
estudiante para tomar decisiones
fundamentadas, resolver problemas complejos
y adaptarse de manera efectiva a situaciones
cambiantes. En lo practico el modelo de Paul y
Elder se refleja en actividades educativas que
integran andlisis de casos, debates reflexivos,
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escritura critica y autoevaluacién, permitiendo
a los estudiantes internalizar los estandares de
razonamiento y  desarrollar  habilidades
cognitivas avanzadas de manera progresiva.

La Taxonomia de Bloom revisada, segln
Gamboa et al. (2022), constituye una
actualizacion del modelo original propuesto por
Bloom (1956), y organiza los procesos
cognitivos del aprendizaje en un continuo
progresivo de lo simple a lo complejo. Esta
version introduce dos dimensiones
complementarias: Dimension del conocimiento,
que abarca: Factual: informacion basica y
elementos esenciales de un tema. Conceptual:
relaciones entre conceptos y principios
generales. Procedimental: conocimiento sobre
cémo realizar tareas o aplicar métodos.
Metacognitivo: conciencia y control sobre el
propio aprendizaje y pensamiento. Dimension
de los procesos cognitivos, estructurada en seis
niveles  jerarquicos:  Recordar:  evocar
informacion previamente aprendida.
Comprender: explicar ideas Yy otorgarles
significado. Aplicar: usar conocimientos en
contextos nuevos. Analizar: descomponer
informacidn y reconocer relaciones entre partes.
Evaluar: emitir juicios fundamentados segln
criterios especificos. Crear: generar productos o
ideas originales integrando distintos saberes.
Esta taxonomia constituye una herramienta
pedagogica de gran valor, ya que guia tanto la
planificacion de la ensefianza como la
evaluacion del aprendizaje, fomentando el
desarrollo progresivo de habilidades cognitivas
complejas y el pensamiento critico en los
estudiantes.

En el ambito social, la investigacion resulta de
gran relevancia, ya que permite analizar y
exponer los hallazgos relacionados con las
fortalezas y debilidades que presentan los
estudiantes en torno al desarrollo del
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pensamiento critico y sus habilidades. A partir
de este diagnostico, se plantean
recomendaciones que fortalecen las variables
evaluadas y posibilitan la elaboracion de un
plan de mejora que potencie el pensamiento
critico y las competencias en las instituciones
educativas. De este modo, se favorece la
formacion de estudiantes mas competitivos,
reflexivos y capaces de resolver problemas de
manera autonoma. Desde la perspectiva
metodoldgica, la justificacion radica en la
aplicacion de instrumentos, como encuestas,
que facilitaron la medicion de las variables en
funcién de sus dimensiones e indicadores. La
informacién  recolectada fue  procesada
mediante métodos estadisticos, lo que permitio
analizar los resultados y vincularlos con el
pensamiento critico y el desarrollo de
competencias en estudiantes de sexto ciclo de
Educacién Baésica Regular. Asimismo, este
aporte contribuye al avance del conocimiento
cientifico y se convierte en un antecedente
valioso  para  futuras  investigaciones
relacionadas con el pensamiento critico en la
formacion de competencias en el nivel basico
(Salas, 2023).

La educacion constituye un pilar fundamental
en la sociedad, y el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes es una de sus metas
esenciales. Esta investigacion se justifica en el
interés pedagdgico de fortalecer los procesos de
ensefianza y aprendizaje mediante estrategias
didacticas que fomenten la autonomia, la
capacidad argumentativa y la formacion de
juicios fundamentados. De esta manera, el rol
del educador trasciende la simple transmision
de contenidos, integrando la promocion de
valores, habilidades y actitudes en sus
estudiantes. En este sentido, Vega (2025)
sostiene que la base del pensamiento critico
radica en la interaccion significativa y el
compromiso entre docentes y estudiantes. Ello
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requiere que el profesorado disefie pautas y
actividades que favorezcan habilidades como
argumentar, examinar, resolver problemas y
reflexionar. A través de lecciones dinamicas,
interactivas y participativas, los estudiantes
pueden vincular los aprendizajes con sus
experiencias cotidianas y fortalecer su
capacidad de pensamiento critico, lo cual
representa un avance sustancial en los enfoques
de ensefianza y aprendizaje. El estudio también
adquiere importancia en el plano préctico, pues
permite evidenciar como el docente influye en
sus estudiantes al fomentar el pensamiento
critico mediante estrategias didacticas que
despierten interés y motivacion en el aula. Sin
embargo, se reconoce que algunos alumnos
enfrentan contextos familiares complejos,
donde el acompafiamiento en casa es limitado,
lo que constituye un desafio adicional para el
docente.

En esta linea, Soto-Uriol et al. (2023) sefialan
que los métodos educativos han evolucionado
significativamente en los (ltimos afios. La
implementacién de estrategias innovadoras ha
favorecido el fortalecimiento del pensamiento
critico y de las competencias comunicativas,
permitiendo a los estudiantes expresar ideas de
forma clara, razonada y comprensible. Estas
habilidades, que abarcan la comunicacion
verbal, no verbal y digital, enriquecen el
proceso de aprendizaje al promover una
interaccion mas efectiva entre docentes y
estudiantes, potenciando la reflexion y la
participacion. Resulta fundamental impulsar el
pensamiento critico desde las primeras etapas
de formacion. Este estudio posibilita identificar
las fortalezas y debilidades de los estudiantes en
esta competencia y, con base en los hallazgos,
proponer acciones y planes de mejora que
promuevan el desarrollo de estudiantes
autonomos, criticos 'y competentes. La
investigacidn busca superar practicas centradas
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en la memorizacion, promoviendo en cambio
una educacion integral que valore la reflexion y
el juicio fundamentado. En este proceso, el
docente desempefia un papel crucial, ya que
debe estar preparado para enfrentar los retos
educativos con metodologias y estrategias
claras. De acuerdo con Tantajulca (2024), la
instruccion basada en proyectos constituye una
estrategia activa de ensefianza que fomenta el
desarrollo integral de los estudiantes. Esta
metodologia promueve mdltiples capacidades
mediante  experiencias de  aprendizaje
colaborativas orientadas a resolver problemas
reales.

Bajo la guia del docente, los estudiantes se
involucran en la busqueda de soluciones y
elaboran un producto final que refleja sus
aprendizajes, reconociendo los errores como
parte natural del proceso formativo.
Formulacion del problema: ¢Cuél es la
incidencia de las estrategias didacticas para
fomentar el pensamiento critico en estudiantes
de sexto afio de Educacion Bésica de la Unidad
Educativa “John Dewey” Guayaquil afio 2025?
Determinar la incidencia de las estrategias
didacticas para fomentar el pensamiento critico
en estudiantes de sexto afio de Educacion
Basica de la Unidad Educativa “John Dewey”
Guayaquil afio 2025. Identificar la influencia
que posee la dimension nuevos conocimientos
sobre la dimension interpretacion en los sujetos
estudiados. Medir el influjo de la dimension
experiencias previas en la dimension
reconocimiento de asunciones o supuestos en la
unidad de andlisis. Puntualizar el efecto de la
dimension relacion entre nuevos y antiguos
conocimientos en la dimension evaluacion de
argumentos en el objeto de estudio.

Materiales y Métodos
En el presente estudio se adopta el tipo de
investigacidn basica porque se orienta a ampliar
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el conocimiento cientifico y teorico sin
perseguir aplicaciones inmediatas. Su caracter
exploratorio busca generar principios y teorias
que sirvan de base para futuras investigaciones.
El enfoque elegido es el cuantitativo,
caracterizado por la recoleccion de datos
numéricos lo que va a ayudar a medir la
influencia de las estrategias didacticas sobre el
desarrollo del pensamiento critico. El disefio
adoptado es no experimental, el cual, se basa en
la observacion de fendmenos en su contexto
natural, sin manipulacion de las variables. En
este tipo de investigacion, el investigador no
interviene directamente, sino que recopila datos
tal como ocurren en la realidad, siendo
apropiado para estudios descriptivos.

El estudio tendra un alcance descriptivo, el cual
se centra en observar y detallar las
caracteristicas de un fenémeno sin modificar
sus variables. Por ello, resulta pertinente para
identificar cémo influyen las estrategias
didacticas en el pensamiento critico de los
estudiantes de sexto grado. Se empled la
encuesta como técnica de recoleccion de datos,
esto consiste en la aplicacion de un cuestionario
estandarizado de 30 preguntas que permite
obtener  informacién  sistemética  sobre
percepciones, actitudes y conductas de los
participantes. El instrumento seleccionado es el
cuestionario, en este estudio, se aplicé un
cuestionario de 30 preguntas cerradas utilizando
la escala ordinal siempre, a veces, nunca
orientadas a medir cémo las estrategias
didacticas influyen en el pensamiento critico de
los estudiantes, facilitando la identificacion de
lainfluencia entre las variables. La poblacion de
estudio, fue conformada por 16 estudiantes de
sexto grado, paralelo “A”, de la Unidad
Educativa Particular John Dewey, por otro lado,
la muestra estuvo conformada por 9 estudiantes
de dicha institucion. La seleccion de esta
muestra permite realizar inferencias confiables
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sobre la poblacién, optimizando tiempo y
recursos sin necesidad de evaluar a todos los
individuos. EI método de muestreo empleado es
el no probabilistico por conveniencia, en el cual
los participantes son seleccionados de manera
directa por cumplir con caracteristicas
especificas de la poblacion definida. Para este
trabajo, se consideraran a estudiantes
matriculados en sexto grado paralelo “A” que
pertenezcan a la Unidad Educativa Particular
“John Dewey”, y que residan en la ciudad de
Guayaquil. En este estudio se excluira a
estudiantes que cursen grados distintos al sexto
paralelo “A” a alumnos de otras instituciones
educativas y que no residan en la ciudad de
Guayaquil. EI proceso metodologico se
desarroll6 en varias fases: primero, la
identificacion del problema y sus dimensiones;
posteriormente, la revisién bibliografica para
contextualizarlo tedricamente; después, la
formulacion de objetivos y la definicion del
marco metodolégico. A continuacién, se
elabord el cuestionario de 30 preguntas, el cual
fue aplicado a la muestra seleccionada para
recolectar los datos que permitan responder al
problema de investigacion. Las 30 preguntas
fueron introducidas en un formulario de Google
forms para luego analizar los resultados en
porcentajes en el programa de Microsoft Excel
En esta investigacion, se asegurara que los datos
recolectados sean utilizados Unicamente con
fines académicos, resguardando la identidad de
los estudiantes y evitando cualquier forma de
perjuicio.

Resultados y Discusién
Luego de recolectar los datos segun la tabla 1,
se evidencia que para la dimension nuevos
conocimientos en especifico los conocimientos,
al comenzar una nueva leccién o al relacionar
un tema nuevo para realizar una tarea primero
los estudiantes comprenden las instrucciones y
se aseguran de entenderlas antes de comenzar
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a realizarla utilizando los materiales o recursos
que estén a su alcance como cuadernos, libros o
herramientas digitales para comprender mejor y
dar a conocer su punto de vista escuchando
diferentes opiniones para compararlas en busca
de cual tiene mejor sentido, el 61,13% del
estudiantado siempre lo efectia mientras que el
29,98% a veces y por ultimo el 8,88% nunca es
decir més de la mitad de los estudiantes al
recibir un nuevo conocimiento primero lo
comprende para luego realizar las actividades.

Tabla 1. Medir el influjo de la dimension
experiencias previas en la dimension
reconocimiento de asunciones o supuestos en la
unidad de analisis

fitem N n Siempre n A vec.es n Nur?ca
(alto) (medio) (bajo)
6 9 6 66,7 2 22,2 1 11,1
7 9 8 88,9 1 111 0 0
8 9 8 88,9 1 111 0 0
9 9 3 333 3 333 3 333
10 9 5 55,6 4 44,4 0 0
26 9 6 66,7 3 333 0 0
27 9 5 55,6 3 33,3 1 11,1
28 9 5 55,6 3 333 1 11,1
29 9 6 66,7 2 22,2 1 11,1
30 9 3 333 5 55,6 1 11,1
TOTAL 61,13 T. 29,98 T. 8,88

Fuente: elaboracion propia

Fundamentando esto podemos nombrar a
Hurtado (2020), que sostiene que a través de la
indagacion  se  generan  los  nuevos
conocimientos esta estrategia resulta efectiva
para la construccion de los aprendizajes y
siendo la interpretacion segun Saavedra (2024)
la habilidad para extraer conclusiones que se
fundamentan en el analisis de una realidad o
situacion. Segun la teoria del aprendizaje
significativo de David Ausubel donde expresa
que el aprendizaje se da de forma eficaz cuando
los nuevos contenidos se incorporan de manera
sustancial a la estructura cognitiva del alumno,
y por ultimo la teoria sociocultural de Lev
Vygotsky (1978) mencionada por (Paz et al.,
2023). Resalta que el aprendizaje se da
mediante un proceso gradual con ciertos
avances Yy retrocesos por lo tanto los errores se
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convierten en grandes oportunidades para la
adquisicion de nuevos conocimientos.

Tabla 2. Influjo de la dimension experiencias
previas en la dimension reconocimiento de
asunciones o supuestos en la unidad de andlisis

ftem N n Siempre n A veces n Nunca
(alto) (medio) (bajo)
1 9 0 0 9 100 0 0
2 9 7 77,8 2 22,2 0 0
3 9 7 778 1 11,1 1 11,1
4 9 4 44,4 4 44,4 1 11,1
5 9 5 55,6 4 4,4 0 0
16 9 8 88,9 1 11,1 0 0
17 9 5 55,6 3 333 1 11,1
18 9 3 333 5 55,6 1 111
19 9 4 444 2 22,2 3 333
20 9 4 44,4 4 44,4 1 11,1
TOTAL 52,2 T 38,9 T. 8,9

Fuente: elaboracion propia

Luego de  recolectar los  ambitos
informacionales, segun la tabla 2 En la
dimension de experiencias previas, la mayoria
de los estudiantes logra relacionar los nuevos
aprendizajes con conocimientos anteriores, lo
que favorece la comprension de los temas
ensefiados en el aula, participan activamente en
las actividades précticas propuestas por el
docente, lo que contribuye al desarrollo del
pensamiento critico, fortalecimiento de la
participacion activa y a la aplicacion de lo
aprendido en su vida diaria, reflexionan antes de
dar su opinién y demuestran lo aprendido con
acciones e iniciativa para ayudar a sus
comparieros sin que se lo pidan. Los resultados
muestran que el 52,2 % de los estudiantes
respondio “Siempre”, el 38,9 % “A veces” y el
8,9 % “Nunca”, lo que sugiere que es necesario
promover acciones pedagogicas que estimulen
la reflexion, la participacion y la aplicacién
practica de los contenidos ensefiados. Rincény
Garcia (2021) sostienen que las experiencias
previas son conocimientos adquiridos que
sirven de base para construir y dar sentido a
nuevos aprendizajes. Ausubel (1978) sefiala que
la ensefianza es mas efectiva cuando los nuevos
contenidos se relacionan e integran con los
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conocimientos  previos, facilitando  su
comprension y retencion. Esto implica que los
docentes deben considerar los saberes previos al
planificar sus clases, ya que reconocer y
vincular estos conocimientos otorga sentido y
aplicabilidad al aprendizaje. Segin Saavedra
(2024), el reconocimiento de Asunciones o
Supuestos es la capacidad del estudiante para
identificar y asumir informacion, se desarrolla
mediante la reflexion y el andlisis del entorno,
lo que permite aplicar los datos en la resolucion
de problemas. Finalmente, segin Cangalaya
(2020), el modelo de Paul y Elder (2003),
promueve la reflexion y autorregulacion del
pensamiento, lo que permite al estudiante
analizar, evaluar y perfeccionar su forma de
razonar para resolver problemas de manera
criticay fundamentada. No obstante, se requiere
implementar estrategias que fortalezcan la
reflexion profunda, la autonomia cognitiva y la
aplicacion practica del conocimiento previo.

Tabla 3. Efecto de la dimension relacion entre
nuevos Yy antiguos conocimientos en la
dimensién evaluacion de argumentos en el
objeto de estudio

ftem N n Siempre n. A vec_es n. Nur?ca
(alto) (medio) (bajo)
11 9 1 11,1 3 33,3 5 55,6
12 9 5 55,6 3 33,3 1 11,1
13 9 3 333 4 44,4 2 22,2
14 9 4 44,4 5 55,6 0 0
15 9 2 22,2 7 77,8 0 0
21 9 4 44,4 5 55,6 0 0
22 9 5 55,6 2 22,22 2 22,2
23 9 4 44,4 3 33,3 2 22,2
24 9 6 66,7 3 33,3 0 0
25 9 5 55,6 2 22,2 2 22,2
TOTAL 43,3 T 41,1 T. 15,6

Fuente: elaboracion propia

La interpretacion de la tabla 3, en la dimension
de relacibn entre nuevos y antiguos
conocimientos, los estudiantes muestran un
desempefio  mixto.  Algunos  participan
activamente en dinamicas, integran ideas de sus
comparieros y buscan diversas estrategias para
resolver problemas, mientras que otros lo hacen
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de manera intermitente. En cuanto al
razonamiento, intentan explicar lo aprendido
con sus propias palabras y justificar sus
respuestas, evidenciando comprension vy
desarrollo de habilidades argumentativas. En la
dimension de evaluacion de argumentos, los
estudiantes comparan ideas, identifican
semejanzas y diferencias, y organizan sus
explicaciones de manera coherente, aunque no
siempre de forma constante. Los resultados
(43,3 % “Siempre”, 41,1 % “A veces”, 15,6 %
“Nunca”) reflejan un nivel medio de
desempefio, mostrando avances en
participacion activa, integracion de
conocimientos, argumentacion y pensamiento
critico, pero indicando la necesidad de reforzar
la constancia, la organizacion y la aplicacion
practica de estas habilidades en el aula.  De
acuerdo con De la Cruz et al. (2023), afirma que
mediante dinamicas pedagdgicas se fortalecen
el razonamiento y la capacidad de andlisis. En
esta linea, Saavedra (2024) sostiene que dicho
proceso genera aprendizajes estructurados y
coherentes, favoreciendo el pensamiento critico
y la comunicacion efectiva. Asimismo, Piaget,
citado por Barreto et al. (2024), resalta que el
desarrollo cognitivo depende de la interaccion
con el entorno, que estimula la curiosidad y la
creatividad. Por ualtimo, segin Ennis (1963),
citado por Sanchez et al. (2024), enfatiza que el
pensamiento critico requiere evaluar la
informacién, cuestionar fuentes y considerar
distintas perspectivas, fortaleciendo la toma de
decisiones fundamentadas y la resolucion
efectiva de problemas. El Fortalecimiento de
dinamicas potencia la motivacion  del
estudiantado, de modo que puedan aplicar lo
aprendido en contextos reales y fortalecer su
autonomia cognitiva.

Inherente a la tabla 4 se evidencio que el 52,2%
de los estudiantes encuestados se encuentran en
un nivel alto que muestra que las estrategias
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didacticas inciden en el fomento del
pensamiento critico de la unidad de analisis la
cual se sustenta en dimensiones como
experiencias previas, nuevos conocimientos, y
relacion entre nuevos y antiguos conocimientos.
De manera complementaria la variable
dependiente pensamiento critico integra el
reconocimiento de asunciones 0 supuestos,
evaluacion de argumentos e interpretacion
mostrando relacion entre ambas variables, no
obstante el 36,7 % se ubicd en un nivel medio y
un 11,1% en un nivel bajo lo que confirma que
si bien la mayoria de estudiantes utiliza de
manera adecuada las diferentes estrategias
didacticas aun queda un 47,8 % que requieren
fortalecer estas estrategias para comprender de
mejor manera los contenidos y lograr un
aprendizaje significativo

Tabla 4. Determinar la incidencia de las
estrategias didacticas para fomentar el
pensamiento critico en estudiantes de sexto afio
de Educacion Basica

. A
c Siempr Nunc

Dimension ftem n e n Veces n a
s (alto) (me)d'o (bajo)

1 |0 0 9 | 100 |0 0

Exoerionci 2 |7 778 | 2| 222 |o 0
ngg/elgz'as 3 7 778 | 1| 111 | 1| 111
4 | 4| 444 | 4| aa4 | 1| 111

5 | 5| 556 | 4| 444 |0 0

6 | 6| 667 | 2| 222 | 1| 111

Nuevos 7 | 8| 89 | 1| 111 [0 0
conocimientos 8 8 88,9 1 11 0 0
9 13| 333 | 3| 333 | 3| 333

10 | 5| 556 | 4| 444 | 0 0

- 11 | 1| 111 | 3| 333 | 5| 556
Refjﬁ:\‘:g;;"‘* 2 | 5| 556 | 3| 333 | 1| 111
antiguos 33— oo
conocimientos i 5 5.3 7 =3 0 0
. 16 | 8| 89 | 1| 111 |0 0
ReCO’(‘)Ogém'em 17 | 5| 556 | 3| 333 | 1| 111
. 18 | 3 | 333 5 | 556 | 1| 111
aiﬂ%ﬂ::tzzo 19 | 4| 444 | 2| 22 | 3| 333
20 | 4| 444 | 4| 444 | 1| 111

21 | 4 444 | 5| 556 | 0 0

Evaluacionde |22 | 5| 556 |2 | 222 |2 | 222
rgumentos 23 | 4| 444 | 3| 33 | 2 | 222
24 | 6| 667 | 3| 333 |0 0

% | 5| 556 | 2| 222 | 2| 222

%6 | 6| 667 | 3| 333 |o0 0

27 | 5| 556 | 3| 333 | 1| 111

Interpretacion 28 5 55,6 3 33,3 1 11,1
29 | 6| 667 | 2| 222 | 1| 111

30 | 3| 333 |5 | 556 | 1| 111

Total 522% | T | 367% 11,1

Fuente: elaboracion propia
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Fundamentando lo manifestado la influencia de
las estrategias didacticas se sustenta en
conceptos constructivista como el de Ausubel
(1972) mencionado por (Pinzén, 2024). Quien
resalta la importancia de utilizar estrategias
educativas bien disefiadas para que el alumno
pueda vincular conocimientos previos con
informacidn nueva favoreciendo un aprendizaje
significativo y Segun la teoria de Lev Vygotsky
(1978) mencionado por (Paz et al., 2023). Quien
afirma que implementar estrategias didacticas
alineadas a la perspectiva sociocultural
fomentan la participacién activa y el
pensamiento critico ya que este es considerado
como un proceso de andlisis reflexion y
evaluacion de informacién para tomar
decisiones,  fundamentando en  teorias
cognitivas y pedagogicas como las de Robert
Ennis (1963) retomada por Sanchez et al.
(2024) y el modelo de Padl y Helder retomado
por Cangalaya (2020), la implementacion de
estas teorias en la investigacion muestra que el
avance del pensamiento critico en los
estudiantes esta intimamente relacionado con el
uso apropiado y constante de estrategias
educativas que favorecen la reflexion,
argumentacion e interpretacion critica de la
informacion.

Conclusiones
Los resultados evidencian que la incorporacion
de nuevos conocimientos influye sobre el
desarrollo de habilidades interpretativas en los
estudiantes. La mayoria consigue unir los
nuevos conocimientos con lo que ya sabe, lo
que resulta en una mejor comprension y una
mayor participacion en el proceso de
aprendizaje. En este aspecto los estudiantes con
el 38,86 % del estudiantado requiere una
intervencion para fortalecer el acompariamiento
pedagdgico al momento de integrar los nuevos
conocimientos para garantizar que los
estudiantes comprendan. Los hallazgos
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muestran que las experiencias previas influyen
sobre el reconocimiento de asunciones o
supuestos. Los estudiantes demuestran, en su
mayoria, una disposicion favorable para
reflexionar sobre la informacién antes de
aceptarla como valida, lo que indica un avance
en su capacidad de discernimiento. Sin
embargo, el 48,8 %, se evidencian ciertas
limitaciones en la constancia y profundidad de
esta practica, particularmente al aplicar la
reflexion a casos especificos, esto sugiere la
urgencia de establecer métodos educativos que
fomenten una mayor consistencia en el
desarrollo de las habilidades. Los resultados
muestran que la relacién entre nuevos y
antiguos  conocimientos  muestran  una
incidencia sobre el desarrollo de habilidades
argumentativas, los resultados reflejan que la
mayoria de los estudiantes posee las bases
necesarias para construir argumentos.

Aunque en el 56,7 % los estudiantes presentan
dificultades para establecer conexiones entre
saberes anteriores y contenidos actuales, por lo
tanto, se debe implementar estrategias
pedagdgicas que favorezcan la transferencia de
conocimientos. Los resultados obtenidos en la
investigacion evidencian que las estrategias
didacticas inciden de manera significativa en el
desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes. A través del andlisis de las
dimensiones experiencias previas, nuevos
conocimientos, relacion entre nuevos y antiguos
conocimientos, reconocimiento de asunciones o
supuestos, evaluacion de argumentos e
interpretacion se observa una tendencia positiva
en la mayoria de los indicadores evaluados. Los
estudiantes demuestran avances en la activacion
de conocimientos previos, la asimilacion de
nuevos contenidos y la capacidad para
reflexionar criticamente sobre la informacion.
Asimismo, se identifican mejoras en la
construccion de argumentos y en la
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interpretacion de ideas, lo que refleja un
proceso de aprendizaje mas consciente y
profundo. Sin embargo, también se evidencian
areas  que  requieren  fortalecimiento,
especialmente en la integracion constante de
saberes previos y en la coherencia
argumentativa. EI promedio general de
respuestas en la categoria Siempre (52,2%)
indica que mas de la mitad de los estudiantes
aplican de forma frecuente las habilidades
vinculadas al pensamiento critico. No obstante,
el 36,7 % en A veces y el 11,1% en Nunca
revelan que aun existen diferencias en el nivel
de desarrollo de estas competencias, lo que
plantea la  necesidad de  continuar
perfeccionando las estrategias pedagogicas.
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